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1 Otvaraci prihovor
podpredsedu viady a ministra skolstva SR Jana MIKOLAJA
na odbornom seminari Stav a rozvoj funkcnej gramotnosti ziakov

Vazeni pedagogovia, mili hostia,

dovolte mi, aby som Vas privital na odbornom semindri, ktorého témou je ¢oraz aktuélnejsia a nalieha-
vejSia otazka Citatelskej a matematickej gramotnosti nasich ziakov. Priprava mladych ludi na to, aby sa vedeli
uspesne vyrovnat s narokmi, ktoré na nich kladie spolo¢nost zalozena na vedomostiach, a zaroven aby doka-
zali pruzne a v maximalnej miere vyuzivat ponukané prilezZitosti, sa stava stale vyznamnejsim cielom vsetkych
eurdpskych Skolskych systémov. Tato poziadavka nuti aj nas k preskimaniu obsahu 3kolského vzdeldvania,
vyucovacich metdéd, ale aj metdd ucenia sa. Nasim ciefom je pritom vytvorit dynamicky model celoZivotného
vzdelavania.

Vazeni kolegovia,

v minulom roku bolo jednou z prioritnych tloh ministerstva Skolstva vypracovat a zaviest Skolsky za-
kon do praxe. Prvu a zadkladnu etapu tohto procesu mame za sebou. Teraz nastupuje dalsia faza, ktorou je
skvalithovanie vzdeldvacieho procesu. Dosiahnutie tohto ciela by sa malo odzrkadlit predovsetkym v lep3ich
vysledkoch Ziakov.

Prave skolska reforma je procesom, ktory sa uskutoc¢ruje nielen zmenou zdkonov a predpisov, ale hlav-
ne zmenou obsahu vzdelavania. Zakony a predpisy iba vytvaraju rdmec i priestor, v ktorom sa zmeny budu
uskutocrovat. NajdolezitejSimi prvkami tohto procesu su ucitel a Ziak. U¢itel zohrava klu¢ovu ulohu najma vo
svojom postoji k Zziakom, v postoji k zmendm a inovacidm vo vzdelavani.

Napriek nazoru niektorych odbornikov, Ze nase skolstvo je kvalitné, medzindrodné meranie vzdelavania
PISA nam nastavilo zrkadlo, ktoré nie je mozné ignorovat. Jeho nelichotivé vysledky nam potvrdili, Ze zmena je
skuto¢ne nevyhnutnd. Na jej podporu sme zvolili dve vyznamné stratégie. Tymi su jednak (1.) Statne a Skolské
vzdeldvacie programy, ako aj (2.) vytvorenie sutazivého prostredia:

1.V rdmci $tatnych a Skolskych vzdeldvacich programov je vytvoreny maximalny priestor na tvorivost uci-
telov, ako aj na systematicky rozvoj jednotlivych typov gramotnosti (Citatelskej, matematickej, prirodo-
vednej... a dalsich). Cielom je pripravit nadich Ziakov na plnohodnotny Zivot v spolo¢nosti, motivovat ich
k u€eniu tym, Zze pedagdgovia obohatia vzdeldvanie zaujimavym obsahom. Rie3enie problémov alebo
pripadové studie su idedlnymi formami, ktoré podnecuju zvedavost Ziakov a tvorivé myslenie. Tieto nové
metddy si vyzaduji omnoho viac ¢asu, avsak otvaraju priestor aj na rozvoj funkénej gramotnosti u Ziakov.
Preto je potrebné ustupit od tradi¢nych metdd vzdeldvania a v maximalne moznej miere podporit infor-
macné technoldgie a cudzie jazyky v nasich skolach.

2. Kvalitu vychovy a vzdelavania sa snazime zvysit aj vytvorenim sutazivosti medzi Skolami. Nasim zdamerom
je zintenzivnit v Skoldch samohodnotiace (autoevalva¢né) mechanizmy, ktoré by mali zvysit kvalitu pro-
cesu vzdelavania, ako aj vztahov v skolach. K tomu by mala prispiet aj pravidelna externa evalvacia skol.
Na monitorovanie kvality vychovy a vzdeldvania na zakladnych a strednych Skoldch sme v zmysle nového
Skolského zakona zriadili Narodny Ustav certifikovanych merani vzdeldvania. Jeho tlohou je merat vzde-
ldvacie vysledky Ziakov a $kol na konci kazdého stupria vzdeldvania a monitorovat kvalitu vzdeldvania na
drovni tatnych vzdelavacich programov. Ustav bude dalej pokracovat v zabezpe¢ovani medzinarodnych
merani, najma PISA a PIRLS, pretoze pri zavadzani a vyhodnocovani cielov reformy je velmi dolezité sledo-
vat Uspesnost vzdelavacieho systému v medzinarodnom porovnani.

Statny pedagogicky Ustav bude vyhodnocovat tieto merania a tvorit pedagogické zavery, ktoré st dolezité
pre obsah vzdeldvania a celkovo pre kurikulum.

Merania vykonov Ziakov, ¢i uz ndrodnych alebo medzinarodnych, su zrkadlom Uspesnosti vzdeldvania.
Ich vysledky by mali sluzit predovsetkym na to, aby sme vedeli, v ¢om treba zmenit a vylepsit nas skolsky sys-
tém. K tomu su potrebné taktiez vedecké analyzy, vzajomné rozhovory a spoloéné hladania rieSeni. A najma
konkrétne ndmety na postupy pri tvorbe vzdeldvacich programov, u¢ebnic a vedeni vzdeldvacieho procesu
v Skole.



Vyznamnym predpokladom pre UspesSnost reformy je umoznit ucitelom, aby sa v novych oblastiach
mohli vyskolit a motivovat ich k dalSiemu vzdeldvaniu. Velké zmeny v tomto smere prinesie zakon o postaveni
pedagogickych zamestnancoy, ktory tento tyzden schvalila vldda SR. Metodicko-pedagogické centrum stoji
pred Ulohou pripravit 3iroku $kalu vzdelavacich programov pre utitelov celého Slovenska. Uloha dalsieho
vzdeldvania ucitelov je jednoznaéna - o najlepsie pripraveny ucitel, ktory je orientovany na vlastné zdoko-
nalovanie sa a na zvysovanie kvality svojej prace.

Vazeni pritomni,

miesto ucitela v reforme vzdeldvania je kli¢ové a nenahraditelné. Verim, ze nielen prave uskuto¢nujuce
sa zmeny, ale aj zmeny este len pripravované vratia Uctu ucitelskému povolaniu, zvysia jeho kredit a profesio-
nalitu. Aj tento seminar je dokazom toho, ze nezostavame len pri vyhlaseniach, ale ze mame Uprimny zaujem
o zlepsenie Urovne nasho vzdeldvania. Zaroven sme chceli vytvorit priestor na stretnutie ucitelov s odbornou
verejnostou, od ktorého ocakavame zhodnotenie sti¢asného stavu spolu s navrhnutim progresivnych rieseni.

Verim, Ze toto férum prinesie také ndmety aktivit spolu s ¢asovym harmonogramom, ktoré budud sme-
rovat k zlepseniu sucasného stavu funkcnej gramotnosti Ziakov.

Damy a pani, zeldm Vam vela podnetnych diskusii a dakujem Vam za pozornost.



2 Prihovor riaditela Statneho pedagogického ustavu v Bratislave
PhDr. Juliusa HAUSERA

Vazeny pan podpredseda vlady a minister skolstva Jan Mikolaj,

vzacni hostia, milé kolegyne a kolegovia!

Dovolte mi, aby som Vas v mene Statneho pedagogického Ustavu pozdravil a sti¢asne podakoval panovi
ministrovi $kolstva za zastitu nad dneSnym odbornym seminarom.

Cinnost Statneho pedagogického ustavu je okrem iného zamerana na aplika¢nu, prakticku vedecko-
-vyskumnu a odborno-metodicku. Novy Skolsky rok zacal s reformou, délezitymi zmenami, ktorym predchad-
zalo mnozstvo diskusii a prace odbornikov a aj ucitelov. Jednou zo zadsadnych zmien je zavedenie dvojurovrio-
vého modelu vzdeldvania: Statneho vzdelavacieho programu a $kolského vzdelavacieho programu.

Statny pedagogicky Ustav pripravil v spolupraci s Ministerstvom $kolstva Statny vzdelavaci program
vymedzujuci povinny obsah vychovy a vzdeldvania zaloZzeny na sp6sobilostiach, ktoré ma Ziak ziskavat pocas
$tadia. Skolsky vzdelavaci program je zakladnym dokumentom $koly, podla ktorého sa uskuto¢iuje vychova
a vzdeldvanie v skole. Obsahy jednotlivych vzdeldvacich oblasti je potrebné aktualizovat a doplnit o odpo-
rdcania, ktoré vyplyvaju z medzindrodnych merani vysledkov vzdeldvania. Jednou z délezitych funkcii takto
chapaného obsahu vzdelavania je dat dietatu zakladnd gramotnost, dat mu funkéné vedomosti a znalosti, dat
mu chut a zaujem uskutocnit zakladné kompetencie.

Tento seminar, pripraveny z iniciativy ministerstva skolstva, je prikladom toho, Ze nas skutocne zaujima
stav Urovne nasho vzdelavania, vytvaranie pedagogickych odporucani a suc¢asne vytvaranie podmienok na
diskusiu s ndvrhom rieseni, ako stav vylepsit.

Vazené damy a vazeni pdani, dovolte mi na zaver mojho kratkeho prihovoru vyjadrit presvedcenie, Ze
Statny pedagogicky ustav bude vytvérat prostredie na tito odbornu &innost, vyhodnocovat a tvorit z merani
pedagogické zavery, dolezité pre obsah vzdelavania.

Zeldm Vam tvorivé rokovanie!

Dakujem za pozornost!



3 Prihovorriaditelky Narodného ustavu certifikovanych merani
vzdelavania PhDr. Romany KANOVSKE)J

Vazeny pan minister, vazeny pan poradca ministra, vazené damy, vazeni pani,

v mene Narodného ustavu certifikovanych merani vzdeldvania, ako jedného z organizatorov tohto po-
dujatia, Vas vitam na odbornom seminari zameranom na prezentaciu stavu a moznosti dalSieho rozvoja gra-
motnosti ziakov zdkladnych $kol.

Dovolte mi na uvod niekolko slov.

Vzdeldvanie, ktoré bolo v minulosti zamerané na odovzdavanie ,hotovych” poznatkov a zru¢nosti, malo
svoje opodstatnenie. Situdcia sa viak dnes meni. Na rozdiel od tradi¢nych zru¢nosti, vedomosti rychlo stracaju
vyznam a st nahradzované novsimi, a tie je potrebné neustale obmienat a dopinat. Je preto dolezité, aby $kol-
sky systém svojim ziakom poskytol viac ako konkrétne vedomosti a zru¢nosti v ramci jednotlivych vieobecno-
vzdelavacich alebo vychovnych predmetov.,Dari sa Skoldm pripravit Ziakov na Zivot a ucenie sa po ukonceni ich
povinnej skolskej dochddzky? Nakolko su Skoly tspesné v poskytovani vedomosti a zruénosti svojim Ziakom?" Na
takéto otdzky je mozné ndjst odpoved len na zéklade objektivnych merani a vyskumu vystupov vzdeldvania
na narodnej Urovni, rovnako vsak aj v medzinarodnom kontexte.

Povazujeme preto za velmi vyznamné, ze sa Slovenska republika, ako ¢lenska krajina OECD, od roku
2003 pravidelne zucastriuje studie PISA. Tato studia od roku 2000 kazdé tri roky monitoruje zlozky funkénej
gramotnosti Ziakov, a to predovsetkym citatelsku, matematicku a prirodovednd gramotnost, na sklonku po-
vinnej Skolskej dochadzky a poskytuje tak novy pohlad na vysledky vzdeladvania v zi¢astnenych krajinach.

Vysledky studie PISA z rokov 2003 a 2006 ukdzali, Ze slovenski Ziaci v porovnani so Ziakmi ostatnych
zucastnenych krajin dosiahli v oblasti ¢itatelskej gramotnosti alarmujuco slabé vysledky. V Citatelskej gramot-
nosti sa slovenski Ziaci umiestnili v oboch meraniach pod uroviiou priemeru krajin OECD, viac ako $tvrtina
15-ro¢nych Ziakov patri do rizikovej skupiny takych, ktori nebudu v dospelosti schopni samostatne vyuzit
¢itanie ako néstroj na celozivotné vzdeldvanie a aktualizaciu svojich vedomosti a zru¢nosti. V matematickej
gramotnosti Slovensko Statisticky a vykonovo pokleslo z priemeru krajin OECD v roku 2003 na podpriemernu
uroven v roku 2006. To boli symptomy, na zéklade ktorych bolo viac nez potrebné reformovat nas skolsky
systém.

Reformné myslienky, vyskumy, skisenosti zo zahranicia, ale aj z nasich vlastnych $kél zapojenych do
experimentalnych programov bude potrebné v nadchadzajuicej etape reformy previest do jednoznacné-
ho zvySovania kvality vzdelavania a rozvoja vedomostnej spolo¢nosti. Dolezitym medznikom, ktory nastavi
zrkadlo nastartovanej reforme, budu vysledky nasich Ziakov v dalsom cykle medzinarodnej studie PISA 2009,
v rdmci ktorej sa testovanie 15-ro¢nych Ziakov uskutoéni uz o mesiac — v marci 2009. Hlavna pozornost sa
v $tudii PISA 2009 opat zameria na overovanie Citatelskej gramotnosti.

Jednym z krokov, ktorym sme chceli upriamit pozornost spolo¢nosti na vazny problém citatelskej a ma-
tematickej gramotnosti na zédkladnych Skoldch, je zavedenie pravidelného testovania ¢itatelskej a matema-
tickej gramotnosti Ziakov 9. ro¢nika ZS. Po¢ntc minulym 3kolskym rokom, sme rozsirili ndrodné certifikaéné
testovanie vedomosti a zru¢nosti deviatakov o testovanie klu¢ovych kompetencii. Zdmerom tohto testovania
je priblizit sa ¢o najviac k medzinarodnému testovaniu PISA tak, aby sme upriamili pozornost ucitelov na nové
spbsoby a formy vyucovania podporujice rozvijanie kli¢ovych kompetencii ziakov, ktoré je Ziaduce uplatrio-
vat v procese obsahovej reformy vzdelavania. Ulohy v testoch ¢itatelskej gramotnosti, ktoré boli deviatakom
zadané v ramci Testovania 9, uz sledovali ich schopnost ziskavat informacie z textu, interpretovat ich a hodno-
tit v sulade so zadkladnym ramcom studie PISA. Ulohy na testovanie matematickej gramotnosti boli zamerané
na vyuzitie a aplikovanie poznatkov a zru¢nosti z matematiky v beznych Zivotnych situaciach. Vysledky nasich
deviatakov v ndrodnom testovani kompetencii, ktori budu o niekolko minut prezentované mojimi kolegami,
boli rovnako alarmujuce ako vysledky zistené v medzindrodnom porovndavani Studie PISA.

V mene Narodného ustavu certifikovanych merani vzdeldvania si dovolujem vyjadrit presvedcenie, Ze na
tomto podujati, po prvykrat venovanom problematike klic¢ovych kompetencii ziakov zékladnych $kol, budu
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prezentované zaujimavé analyzy vysledkov doposial uskuto¢nenych narodnych a medzinarodnych merani,
z ktorych sa dozvieme, v ¢om nasi Ziaci zlyhavaju alebo maju rezervy. Otvara sa tu priestor na to, aby sme spo-
lo¢ne diskutovali o odporucaniach a praktickych opatreniach, ktoré je potrebné urobit v dalej etape reformy
vzdeldvania, predovsetkym smerom k ucebnicovej politike statu, k dalSiemu vzdeldvaniu ucitelov, k rozvoju
novych foriem a metdd vzdeldvania, k celoZivotnému vzdelavaniu.

Verim a dufam, Ze tento seminar podnieti Sirokd odbornu diskusiu zacielenu na hladanie a nachddzanie
moznosti, ako zlepsit vysledky vzdeldvania tak, aby slovenski Ziaci opustali $koly s dobrym zakladom pre zivot
v informacnej, vedomostnej spolo¢nosti.

Dovolujem si Vam vietkym popriat prijemne stravenie dvoch dni. Dakujem za pozornost.
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4 Prihovor generalnej riaditelky Metodicko-pedagogického centra
v Bratislave PhDr. Heleny HANULJAKOVE)J

Vazeny pan podpredseda vlady a minister Skolstva, vazeni pani poradcovia ministra,

vazené damy, vazeni pani,

aj ja si Vas dovolujem pozdravit v mene Metodicko-pedagogického centra, ktoré je jednym z troch orga-
nizatorov tohto odborného seminara.

Uz samotny fakt, Ze organizatormi su tri priamo riadené organizacie ministerstva $kolstva, a to Statny
pedagogicky ustav, Narodny Ustav certifikovanych merani vzdeldvania a Metodicko-pedagogické centrum,
svedci o tom, Ze ministerstvo Skolstva a samotny pan minister su zainteresovani na usmernovani obsahovej
reformy Skolstva. Urcite vietci mame zaujem o to, aby sa o reforme nielen hovorilo, ale aby nastali naozajstné
zmeny k lepSiemu, k lepsim vysledkom nasich ziakov a, samozrejme, aj k ich lepSiemu uplatneniu sa na trhu
prace.

Preto sme pozvali Vas, odbornikov z radov vysokych a zakladnych 3kél, ako aj dalsich rezortnych insti-
tucii — Statnej 3kolskej inpekcie, krajskych 3kolskych dradov, zriadovatelov 3kél, asociacii riaditelov $kél na
odbornu diskusiu o problematike stavu a moznostiach rozvoja funkénej gramotnosti Ziakov zakladnych 3kél.

Metodicko-pedagogické centrum aj na zéklade tohto odborného semindra ponukne skalu do Sirky i do
hibky vzdelavacich programov pedagégom celého Slovenska. Novy systém vzdelavania umozni G¢astnikom
vlastny vyber a plan vzdeldvania, ktory bude zaloZeny na rozvoji a zvySovani ziskanych kariérovych, profesij-
nych a profesionalnych zru¢nosti a vsetkych potrebnych kompetencii.

Pojem gramotnost sa vyvija a ma vzrastajucu dynamiku. Jednoducho gramotnost je synonymom vzde-
lania a proces nadobudania gramotnosti je celozivotnym procesom. Ocakdvame, Ze prebiehajlice zmeny
v Skolstve vrétia Uctu ucitelskému povolaniu, zvysia jeho kredit a profesionalitu. V tom vidime istotu, v tom
vidime garanciu rieSenia Citatelskej a matematickej gramotnosti ako délezitého problému kvality vzdelavania
v slovenskom zakladnom $kolstve.

Pevne verim, Ze tento odborny seminar prispeje k hladaniu novych moznych vychodisk aj v dalsom
vzdelavani ucitelov. Dobré $koly tvoria dobri u¢itelia. Uloha dal3ieho vzdelavania uéitelov je jednoznaéna -
vyborne pripraveny ucitel orientovany na vlastné zdokonalovanie sa.

Zelam Vam a nam vietkym tvorivu diskusiu a vela novych impulzov do Va3ej a nadej prace.
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5 Miesto funkénej gramotnosti v Skolskej reforme
Miron ZELINA

Anotacia

Funkénd gramotnost sa prezentuje v hierarchickom systéme reformy, v ktorom nad elementarnou
funkénou gramotnostou (Citanie, pisanie, pocitanie) sa priraduje SirSia gramotnost v zmysle ovladania cudzich
jazykov a informacnych technolégii. ESte nad tymito dvoma vymedzeniami gramotnosti v prispevku sa dis-
kutuje o pojme kompetencii - ako pravo a moc (pravomoc) ¢loveka uskutoc¢nit kvalitny Zivot. Kompetencie su
dekomponované do vzdelavacich oblasti a tieto sa uskuto¢riuju pomocou obsahu vyucovacich predmetov
s integra¢nymi tendenciami. Kompetencie si vsimaju tri zakladné aspekty:

a) vedomosti, a to rozdelené na faktické, koncepcné, proceduralne a metakognitivne,

b) kognitivne procesy rozdelené do dimenzii zapamatania, porozumenia, aplikacie, analyzy, hodnotenia
a tvorivosti,

¢) mimokognitivne procesy, ktoré sa uskuto¢riuju pomocou metakognicie, emocionalizacie, motivacie, socia-
lizacie, axiologizécie (autoreguldcie) a kreativizacie.

Z tohoto pohladu autor poukazuje na suvislost uvedenej koncepcie realizacie funkénej gramotnos-
ti so zdkonom o vychove a vzdeldvani, s praxou vychovy a vzdeldvania, skolskou reformou a vysledkami
medzindrodnych merani PISA a PIRLS.

Klucové slova

GRAMOTNOST, SKOLSKA REFORMA, KOMPETENCIE, KVALITA ZIVOTA, POZNAVACIE PROCESY, NONKOGNITIVNE ASPEKTY VYCHOVY

Uvod

Pojem funkénej gramotnosti bol implicitne vyjadreny uz v MILENIU — Narodnom programe vychovy
a vzdelania v Slovenskej republike, ktory je vychodiskom prebiehajlcej Skolskej reformy, a to v ¢astiach pojed-
navajucich o kompetenciach. Zakladnym pojmom v pedagogike bol a je pojem gramotnosti. Pod bazalnou
gramotnostou sa chape schopnost ¢itat, pisat a pocitat. Funk¢na gramotnost je pouzivanie pisania a ¢itania
v zivotnych situacidch. Tato gramotnost sa oznacuje ako ,funkénd” preto, lebo vyuziva zru¢nost pracovat s pi-
sanym textom na dosiahnutie Zivotnych potrieb a cielov ¢loveka (Gavora, 2005/06). Funkénd gramotnost sa tu
chape v zmysle ovladania ¢itania, pisania a pocitania z hfadiska funkcii ¢loveka ako realizatora seba v social-
nom a kultirnom kontexte. XXI. storocie rozsirilo toto chapanie funkénej gramotnosti o znalost cudzich jazy-
kov a ovladanie vyuzitia informacénych technolégii. Obidve tieto dodato¢né gramotnosti sa odrazili v reforme
Skolstva na Slovensku cez ich posilnenie v zavedeni predmetov, vzdelavacich oblasti, cez vzdelavanie ucitelov,
v snahe vybavit skoly jazykovymi u¢ebnicami, laboratériami a pocita¢mi, informacnymi technoldgiami. Funk¢-
na elementarna, ¢i bazalna gramotnost vsak nie je dostato¢nym cielom. To, aby ¢lovek bol schopny ,gramot-
ne” zit, si vyzaduje dalsie Specifikacie. PoZzaduje sa naplnit dalSie kompetencie, akymi su, napr. podnikatelské
kompetencie, finan¢né, medidlne, environmentélne a podobne. Pedagogika rozpracovala systém vztahov
medzi prvkami systému funkcnosti ¢loveka klasicky do vyucovacich predmetov ako podkladu ¢i zakladu pre
funkénost ¢loveka v Zivote. V sicasnosti sa koncept,,gramotnosti” rozsiril do niekolkych oblasti:
- zaviedol sa pojem ,vzdeldvacie oblasti” ako integrovana moznost holistickej prezentacie poznatkov,
- zaviedol sa pojem ,kompetencii, o je okrem gramotnosti klu¢ovym konceptom naplnenia funkcii ¢cloveka,
- obidva koncepty napifiaju pojem ,vzdelanost’ ktory predstavuje systémovu a koncepénd zmenu reformy.
Predovsetkym pri medzindrodnom porovnavani sa vzdelanost berie do Uvahy, chape sa ako dosiahnuta
uroven vzdeldvania a meria sa prostrednictvom medzindrodnych merani (PISA, PIRLS a iné) alebo vzde-
lanost sa chape ako dosiahnuta Uroven vzdelanosti populdcie. Moderné chapanie vzdelanosti vychadza
z tedrie celozivotného vzdeldvania (Kosova, 2007).

Koncept kompetencii

Zakon z 22. maja 2008, § 2) pism. t) v ¢asti definovania pojmov uvadza: ,Kompetenciou sa rozumie preu-
kdzand schopnost vyuZivat vedomosti, zrucnosti, postoje, hodnotovt orientdciu a iné spdsobilosti na predvedenie
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a vykondvanie funkcii podla danych Standardov v prdci, pri Studiu, v osobnom a odbornom rozvoji jedinca a pri
jeho aktivnom zapojeni sa do spoloénosti, v budiicom uplatneni sa v pracovhom a mimopracovnom Zivote a pre
jeho dalSie vzdeldvanie” Toto pomerne tazkopadne vymedzenie kompetencii mozno interpretovat tak, Ze:

- kompetencia znamend pravomoc, pésobnost, schopnost produkovat zmysluplné prejavy osobnosti po-
trebné pre kvalitny Zivot,

- aby sa naplnili kompetencie v najsirsom slova zmysle pre funk¢né bytie ¢loveka, je potrebné ich dekom-
ponovat, a to najmenej do tychto troch oblasti: a) zdravie ¢loveka ako zaklad, aby bol ¢lovek produktivne
funk¢ny; b)mudrost ¢loveka ako suma nielen vedomosti a znalosti, ale aj tvorivosti a tieto schopnosti po-
uzit v praktickom Zivote (tedria kognitivneho vyvinu ¢loveka, kognitivnej pedagogiky a psycholdgie, kde
medzi predstavitelmi je G. Kelly, triangularna saturdcia mudrosti R.J. Sternberga, I. Ruisela a inych); c)dobro
Cloveka, ktoré sa odvodzuje od kultivacie jeho mimokognitivnych sposobilosti. V pedagogickom zmysle
to znamend vo vychove, rozvoji vztahu Ziakov ku Skole, vzdelaniu, sebe, morélke, hodnotam, svetu (pozri
koncepcie personalistickych a humanistickych teérii vychovy Rogersa, Maslowa, Frankla a inych autorov).
Preferencia vedenia nad bytim degraduje etické a estetické hodnoty bytia,

- kompetencia je pravo a povinnost, posobnost na nieco. Mat moznost a mat moc uskutocnit kompeten-
cie. Mat moznost a moc uskutoc¢nit seba. Kompetencia vodica auta je viest auto podla pravidiel do ciela.
V pedagogike to znamena mat moznost vediet, poznat, mat osobné predpoklady, chut, zaujem, motivaciu
a mat uskuto¢nitelny ciel Zivota. Co ale je funkéna kompetencia ¢loveka ako homo sapiens, homo creans?
Treba sa pytat pri Uvahe o gramotnosti a kompetenciach na ¢o, pre¢o gramotnost a kompetencie? Odpo-
ved naoko znie jednoducho: kompetencie by mali byt pre kvalitny Zivot. Ale znova: ¢o to je kvalitny Zivot?
Svetova zdravotnicka organizacia (WHO) hovori, Ze kvalita Zivota je to, ako jedinec vnima svoje postavenie
v Zivote v kontexte kultury, v ktorej Zije, a vo vztahu k svojim ciefom, ocakavaniam, Zivotnému 3tylu a z3-
ujmom. Kvalita zivota sa prejavuje a je ,zistitelna” pomocou Siestich domén, a to: telesné zdravie, psychické
funkcie, Uroven nezdvislosti, socidlne vztahy, environment a spiritualita (osobné presvedcenie, viera)”.

V materidloch OECD nachadzame vymedzenie tychto kompetencii: a) jazykovo-informac¢né a komu-
nika¢né; b)prirodovedno-technické; c)socialno-obcianske kompetencie, d)umelecké kompetencie, e),self
science” kompetencie, ¢o mozno interpretovat ako kompetencie pre celozivotné uéenie, uenie sa z uéenia,
kompetencie smerujlce k sebe samému, sebariadeniu a sebarozvoju. V inom deleni, deleni EU, nachadzame
tychto osem kompetencii: 1. komunikacia v materinskom jazyku, 2. komunikacia v cudzom jazyku, 3. mate-
matické zru¢nosti, 4. veda a technika, 5. digitadlne zruc¢nosti, 6. vediet sa ucit, ucit sa z ucenia, 7. spolo¢enské,
medziludské kompetencie, obcianske, kulturne, 8. schopnosti iniciativy a podnikania. Mozno naznacit aj iné
delenie, ktoré pracuje s tymito kompetenciami: a) intelektové, b) metodologické, c) personalne a d) socidlne
kompetencie.

V naSom pristupe Zakon o vychove a vzdelavani hovori v § 4 bode b), kde su ciele vychovy a vzdelava-
nia, o tychto kompetenciach:
a) komunika¢né schopnosti,
b) informacno - komunika¢né kompetencie,
¢) technické a prirodné vedy a technoldgie,
d) k celozivotnému vzdelavaniu,
e) socialne kompetencie,
f) obcianske kompetencie,
g) podnikatelské schopnosti,
h) kultdrne kompetencie.

Povedané inymi slovami, funkciou skoly je dat dietatu zakladnu gramotnost, dat mu funk¢né vedomosti
a znalosti a dat mu chut, zaujem uskuto¢nit tieto kompetencie. Tradi¢na $kola ddva dobré znalosti, dava za-
kladnu gramotnost, otazkou je, ¢&i mu dava aj moc vladnut svojim zivotom a smerovat ho k pozitivnym ciefom.
To je problém ,vychovy”, kultivacie jeho emocionality, motivacie, hodnotového systému, tvorivosti a najma
sposobilosti riadit seba, svoj Zivot k ciefom. Aj najlepsie vzdelany a zdravy ¢lovek moéze devalvovat hodnotu
seba a svojich moznosti tym, Ze je lenivy, podliehajici konzumnému $tylu Zivota alebo zamerany na nekultur-
ne hodnoty! Preto sme uz v MILENIU, vychodisku reformy $kolstva, deklarovali, Ze vychova nie je len rovnocen-
nou, ale mozno aj z procesualneho, celozivotného hladiska délezitejsou kvalitou, kompetenciou ako vedenie,
poznanie, vzdelanie v tradicnom ponati. Odrazilo sa to vo formuldcii zakona v paragrafe 3 pod bodom m), kde
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sa uvadza v zakladnych principoch vychovy toto:,Principom je posilnenie vychovnej strdnky vychovno-vzdeldva-
cieho procesu prostrednictvom vsetkych vyucovacich predmetov (K), ale aj specifickymi vychovnymi zamestnania-
mi zameranymi na rozvoj citov a emdcii (E), motivdcie a zdujmov (M), socializdcie a komunikdcie (S), na sebakont-
rolu a sebariadenie, na mravné hodnoty (A) a tvorivost (K).”

Funkéna gramotnost, kompetencie a prax vzdelavania v skolskej reforme

Najnovsie pedagogicko-psychologické koncepcie (Anderson a kol., 2001) hovoria o troch doménach
kompetencii a gramotnosti, ktorymi su:

a) doména senzomotorickd, vratane starostlivosti o zdravie, fyzicki a mentalnu kondiciu,

b) doména kognitivna, ktora sa deli na vedomostnu a procesudlnu dimenziu.
Dimenzia vedomosti obsahuje poZiadavku davat Ziakom:
1. faktické vedomosti,
2. koncepcéné vedomosti,
3. proceduralne znalosti,
4. metakognitivne zru¢nosti.
V dimenzii procesov je potrebné rozvijat tieto kompetencie:
1. zapamatanie,
2. porozumenie,
3. aplikaciu,
4. analyzu,
5. hodnotenie (kritické myslenie),
6. tvorivost.
Tradi¢na Skola, ako ukazuju nase vyskumy, stimuluje najma procesy pamate, porozumenia, menej aplika-
cie a analyzy a najmenej hodnotiaceho a tvorivého myslenia. V Ulohach tohto zamerania zlyhali nasi Ziaci
v medzindrodnom merani PISA, ale aj v nasich sledovanych.

¢) doména afektivna, ktoru interpretujeme ako doménu nonkognitivych funkcii, a ktora je vyjadrena v Zako-
ne o vychove a vzdeldvani v spominanom tretom paragrafe bode m).

Koncepcia tvorivo-humanistickej vychovy, ktord je vychodiskom 3kolskej reformy u nas, zacieluje refor-
mu v oblasti kognitivneho rozvoja do oboch dimenzii, a to vedomosti aj procesov, ¢o je vyjadrené slovom ,tvo-
rivost” a zdoraznuje vychovnu, nonkognitivnhu dimenziu, ktora je vyjadrena v systéme KEMSAK (§ 3 ods. m).
Z nonkognitivnych oblasti, ktoré su podstatou reformy, vztahu ziakov ku vzdelavaniu, u¢eniu a $kole, podsta-
tou zasahujucou emocionalitu a motivaciu Ziakov, zdérazriujeme najma axiologicku vychovu a jej sucast seba-
riadenie. Tuto reformnu snahu humanizacie vychovy podciarkuju svetové vyskumy a koncepcie, ktoré si uve-
dené napriklad v knihe troch autorov rozli¢nych krajin a to z Holandska, Izraela a USA, pod ndzvom Hand-book
of Self-regulation (Boekaerts, M., Pintrich, P. R., Zeider, M. 2000), ktorej posolstvo je najma v tom, Ze je potrebné
ucit ziakov volit si pozitivne Ulohy a ciele a najma, ako tieto ciele pomocou sebariadenia dosahovat. Zistenia,
Ze okolo 45 % Studentov a mladych fudi vo veku 15 - 25 rokov nema svoje kratkodobé a dlhodobé ciele, su
$okujuce a su vyzvou pre reformu $kolstva. Prirodzene, Ze to suvisi s civiliza¢nymi, kultdrnymi, historickymi
faktormi. Ucitelia, vychovavatelia, skoly by nemali byt len prizerajucimi sa divdkmi, ¢o sa deje v mentdlnom
svete deti a mladych ludi a aké spravanie na zaklade toho ziaci a mladi ludia produkuju.

Ked predpokladdme, hypostazujeme, ze funkéna gramotnost ma smerovat ku zdravému, kvalitnému,
tvorivému a sebarealizujucemu sa Zivotu, tak otdzka Skolskej reformy potom znie, ¢i mame tak projektovany
edukacny systém, aby tieto funkcie mal Skolsky systém tuto moznost naplnit. Pri pomerne dobrom vzdelavani
nasich Ziakov je dokazatelné empiriou, vyskumami, ze sa zanedbava oblast ,,vychovy”, t. j. osobnostného a so-
cidlneho rozvoja Ziakov. Preto sme sa snazili v principoch reformy skolstva na Slovensku posilnit tdto stranku.
Vyucba cudzich jazykov a informacnych technoldgii sekundérne posilfiuje nielen rozhlad ziakov, nielen pod-
necuje a umoznuje ich vlastné sebavzdeldvanie, sebazdokonalovanie, ale je dolezité, Ze im otvara priestor pre
autentické bytie, pre tvorbu vlastnych nazorov, pre formovanie hodnotovych zamerani. V sic¢asnosti uskutoc¢-
nujeme analyzu vysledkov PISY a PIRLS a uz teraz mézeme konstatovat niekolko zdvaznych zisteni:

* nie dostatocne sa rozvijaju najvyssie kognitivne funkcie, najma samostatné, hodnotiace a kritické mysle-
nie a tvorivé myslenie, pritom klasické vedomosti zalozené na zapamatani a pochopeni uciva st u nasich
Ziakov dobré a priemerné,
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* nekultivuju sa vedomosti na Urovniach koncep¢nych, proceduradlnych a metakognitivnych spésobilosti,
zdoraziuju sa faktické vedomosti,

* nedostatocna pozornost sa venuje otazkam vztahu ziakov k uc¢eniu, motivacii, komunikacii, socializacii,
sebarozvoju, k hodnotam a sebariadeniu.

Analyza spominanych medzinarodnych merani ukazuje, ze je potrebné odstranit priciny slabsich vy-
sledkov nasich Ziakov v medzinarodnom porovnani a prijat opatrenia najma v tychto oblastiach:
* modernizovat metddy vzdeldvania a vychovy zavedenim najma aktivnych, interaktivnych metéd, tvorivych,
heuristickych metéd, projektovych metdd, metdd so zapojenim informacno-komunikaénych technoldgii,

* modernizacia metdd a postupov si vyzaduje kurikuldrnu reformu, ktort sme zacali — vyzaduje si to vytvorit
Casovy priestor pre uplatnenie aktivizujucich a kreativnych metéd, metdd podporujicich samostatnost
Ziakov,

* zlepsit,vychovnu” stranku pdsobenia na Ziakov, ako je to vyjadrené v ciefoch zakona o vychove a vzdeldvani,
vo vychovnych programoch a to aj pomocou Narodnych projektov vychovy, najma pre odbornikov pésobi-
acich na Ziakov vo volhom ¢ase,

* splnenie uvedenych opatreni si vyzaduje modernizéciu vzdeldvania pedagogickych pracovnikov, a to ako
v pregradualnom stupni, tak aj v celoZivotnom vzdeldvani pedagogickych pracovnikov. Zdmerom pripravo-
vaného zakona o pedagogickom zamestnancovi je zvysit motivaciu ucitelov k vzdelavaniu, sebavzdelava-
niu a vzdeldvanie, modernizaciu vychovy a vzdeldvania aj finan¢ne ohodnotit,

* okrem spominanych oblasti medzindrodné porovnéavania ukazuju, Ze nase skoly nie su dobre vybavené
pomockami, je potrebné zlepsit edukacné prostredie, kultdru skél a najma pristup k ziakom zo socidlne
znevyhodneného prostredia.

Je rok tvorivosti a inovacii — prebiehajuca reforma Skolstva je vyjadrenim snéh po tvorivosti a moderni-
zacii nasej skoly, je potrebné si vsak uvedomit, ze je to dlhodoby proces, proces vyzadujuci trpezlivost, neusta-
le korekcie bez opustenia zakladnych principov, ktoré su v zakone vyjadrené, je to,beh na dlhé trate’, vyzaduje
si spolupracu konstruktivnych mozgov nasej krajiny.
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6 Citatelska gramotnost slovenskych ziakov
v medzinarodnom porovnani - vysledky studie OECD PISA
Paulina KORSNAKOVA, Jana KOVACOVA, Daniela HELDOVA

Anotacia

Prispevok je venovany citatelskej gramotnosti, ktord bola v roku 2006 doplnkovou oblastou Studie
OECD PISA. Obsahuje zdkladné informacie o ramci Citatelskej gramotnosti a charakteristike zru¢nosti Ziakov
dosahujucich jednotlivé Urovne citatelskej gramotnosti z hladiska procesov spojenych s porozumenim textu
a foriem textu. Prispevok prinasa vysledky slovenskych Ziakov v medzinarodnom porovnani, vysledky podla
stupnia a typu Skoly, podla vyucovacieho jazyka a porovnanie vysledkov slovenskych zZiakov v studii OECD PISA
2003 a 2006.

Klucové slova
CITATELSKA GRAMOTNOST, FUNKCNA GRAMOTNOST, RAMEC CITATELSKEJ GRAMOTNOSTI, PISA 2003, PISA 2006,
VYKONY ZIAKOV

Studia OECD PISA 2006 sa na Slovensku uskuto¢nila od 13. do 24. marca 2006. Podmienkou medzi-
narodného spracovania vysledkov jednotlivych krajin v studii OECD PISA 2006 bola ucast aspon 85 % 3$kol
a 80% ziakov zo vzorky vybranej medzinarodnym koordina¢nym centrom. Vdaka Ustretovosti riaditelov $kol,
Skolskych koordinatorov, ktori testy a dotazniky Studie OECD PISA 2006 ziakom zadavali, a vdaka vietkym zu-
¢astnenym ziakom bola tato podmienka splnena. Stadie OECD PISA 2006 sa na Slovensku zdé&astnilo viac ako
4 731 Ziakov zo 189 skél, z toho 13 s vyucovacim jazykom madarskym.

Citatel'ska gramotnost v ramci stidie OECD PISA

Cielom studie OECD PISA je podat informdcie o tom, ako je nastupujuca generacia na prahu svojho pra-
covného Zivota pripravena na zivot v informacnej spolo¢nosti, znalostnej ekonomike. Vdaka prepracovanému
systému pripravy a realizacie studie i pouzitym nastrojom Studia OECD PISA prinasa objektivne hodnotenie
konkurencieschopnosti mladych ludi na eurépskom, resp. celosvetovom trhu préace. Studia OECD PISA neme-
ria, ako ucitelia vyuuju a Ziaci ovladaju u¢ivo vymedzené uc¢ebnymi osnovami jednotlivych predmetov. Na
zaklade dosiahnutych vysledkov preto nemozno robit zavery o kvalite prace $kél alebo o potenciali ich ziakov.
OECD PISA hodnoti mieru, v akej ziaci disponuju zru¢nostami povazovanymi za dolezité pre uplatnenie sa
v spolocnosti, a zbiera informacie o faktoroch, ktoré mozu mat na ich rozvoj vplyv. OECD PISA v medzinarod-
nom kontexte najvyspelejsich krajin teda hodnoti efektivnost a rovnost vo vzdelavani dosiahnutu jednotlivy-
mi zUc¢astnenymi vzdelavacimi systémami.

Citatelska gramotnost je povaZovana za nadpredmetovi kompetenciu, pretoZe Ziak ziskava zakladné
zruc¢nosti ¢itatelskej gramotnosti najprv v ramci hodin vyucovacieho jazyka a neskér by sa tieto zru¢nosti mali
rozvijat aj v ramci ostatnych vyucovacich predmetov. Rozvijanie Citatelskej gramotnosti mozno povazovat za
najpodstatnejsiu su¢ast moderného vzdelavania. Stidia OECD PISA sa v oblasti ¢itatelskej gramotnosti neza-
obera problematikou, ako plynulo vedia 15-ro¢ni ziaci Citat, ¢i do akej miery rozlisuju v Ulohach slova alebo
gramatickeé javy, ale prindsa pohlad na to, ako su schopni konstruovat a rozliSovat vyznamy a uvazovat o tom,
o preditali v Sirokom repertodri textov v spojitosti s mnozstvom situdcii v Skole, ale i v rozli¢nych Zivotnych
a pracovnych situaciach. Citatel pri rieeni Uloh uréenych na zistenie Urovne Citatelskej gramotnosti aktivne
vstupuje do textu tak, ze ho spracuiva, pricom nie je délezitd ani rychlost (Gavora, 2002), ani plynulost ¢ita-
nia (KorSnakova, Heldova, 2006), ale podstatné je porozumenie a pouzivanie pisanych textov. Pri hodnoteni
odpovede ziaka v teste Citatelskej gramotnosti sa neberie do Gvahy jej gramaticka spravnost a ani stylisticka
uroven (iba ak by branila porozumeniu). Z uvedeného vyplyva, Zze rdmec $tudie je ovplyvneny koncepciou
funkcnej gramotnosti, kedZe funkénda gramotnost je vnimana ako schopnost spracovat informacie z tlaceného
a pisaného textu a vyuzit ich pri rieSeni réznych situacii kazdodenného zivota.

V $tudii OECD PISA je ¢itatelska gramotnost definovand ako porozumenie a pouzivanie pisanych textov
a uvazovanie o nich pri dosahovani osobnych cielov, rozvijani vlastnych vedomosti a schopnosti a pri podiela-
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ni sa na zivote spolo¢nosti. Podrobne rozpracovany ramec na hodnotenie citatelskej gramotnosti je zndmy uz
z uskuto¢nenych cyklov studie (2000, 2003 a 2006) a je dostupny vo viacerych publikacidach OECD (posledne
OECD a 2006) i v slovenskom preklade v elektronickej podobe (Www.statpedu.sk), i v tlacenej podobe (Kors-
nakova, Heldov4, 2006).

V studii ovladanie citatelskej gramotnosti reprezentuju Ulohy podla sledovanych cinnosti spojenych
s porozumenim textu (procesu) a formy textu. Pri tvorbe jednotlivych otazok a pri ich hodnoteni boli po-
uzité vietky faktory vyplyvajice z rdmca tudie - situdcia Citania, Struktdra samotného textu i charakteristika
otazok, v ktorych Ziaci preukazovali svoje schopnosti v jednotlivych procesoch citania. Zakladné informacie
o jednotlivych prvkoch ramca Citatelskej gramotnosti prehladne prindsa tabulka 1.

Tabulka1 Zakladné prvky ramca citatelskej gramotnosti Stidie OECD PISA 2000 - 2006

Formy textu e suvislé texty (napr. r6zne Utvary prézy, rozpravanie, opis, vyklad, argumentacia)
(obsah) * nesuvislé texty (napr. schémy, grafy, tabulky, mapy, formuldre, inzeraty)
Cinnosti spojené e ziskavanie informacii

s porozumenim textu * interpretovanie textov

(procesy) * uvazovanie a hodnotenie

sukromné (napr. osobnd kore$pondencia)

verejné (napr. Uradné tlaciva)

pracovné (napr. sprava)

vzdeldvacie (napr. odborné texty)

* najvyssia je uroven 5

* nevyhovujuca je Uroven 1, pripadne Uroven nizsia ako Uroven 1)

Situacie
(kontexty citania)

Urovne

V $tudii OECD PISA sa rozlisuju dve formy textov — stvisly text a nesavisly text. Suvisly text podla typu
(t. j. obsahu a zdmeru autora) predstavuju rozprdvanie, vyklad, opis, argumentdcia, instrukcia alebo dokument.
Nesuvisly text je zastUpeny schémami a grafmi, tabulkami, diagramami, mapami a formuldrmi.

OECD PISA rozoznava Styri zakladné situdcie, v ktorych sa Citanie uskutocnuje: ¢itanie na sukromné ucely,
&itanie na verejné ucely, Eitanie na pracovné ucely a &itanie na vzdeldvanie. Citanie na sikromné Géely sluzi na
uspokojovanie praktickych aj intelektudlnych zaujmov jednotlivca a je realizované pri ¢itani, napr. listov, be-
letrie a roznych popularnych informaénych textov. Citanie na verejné ucely umoznuje zG¢asthovanie sa na ak-
tivitach SirSej spolo¢nosti a reprezentuju ho, napr. oficidlne dokumenty a informdcie o verejnych udalostiach.
Vyuzitie Citania na pracovné ucely je pre 15-ro¢nych ziakov blizkou perspektivou, pretoze vo vacsine krajin
viac ako polovica z nich sa bude musiet v priebehu jedného az dvoch rokov vediet orientovat na trhu prace.

Studia OECD PISA v ramci zistovania ¢itatelskej gramotnosti ako hlavnej domény v roku 2000 merala
pét procesov, ktoré st spojené s Gplnym porozumenim vietkych foriem textov (suvislych aj nesuvislych). Ziaci
mali preukdzat svoje zru¢nosti v tychto procesoch: ziskanie informdcie, utvdranie Sirokého vieobecného poro-
zumenia, rozvijanie interpretdcie, uvaZovanie a hodnotenie obsahu textu a uvazovanie a hodnotenie formy textu.
V nasledujucich cykloch pristupil tim odbornikov ku kumuldcii procesov na tri: ziskavanie informdcii, interpre-
tovanie textov, uvaZovanie a hodnotenie. V tomto ramci sa bude hodnotenie procesov Citatelskej gramotnosti
pohybovat aj v nasledujicom cykle v roku 2009.

Urovne ¢&itatelskej gramotnosti zaznamenavaju rast na zru¢nosti ziakov smerom od drovne 1 (najniz3ej)
po uroven 5 (najvyssiu), ktoré su podrobne zachytené v opise Urovni Citatelskej gramotnosti, dostupnom v uz
doteraz publikovanych pracach (napr. Kor$nakova, Heldova, 2006). Ziaci na kazdej Urovni preukazuju nielen
vedomosti a zru¢nosti spojené s touto konkrétnou urovriou, ale aj vedomosti a zru¢nosti suvisiace s nizsi-
mi Urovnami. TakZze vedomosti a zru¢nosti predpokladané na kazdej Urovni stavaju na zvladnuti vedomosti
a zrucnosti potrebnych pre nizsie Urovne. Hranice Urovni Citatelskej gramotnosti boli stanovené nasledujuco
(tabulka 2):

Tabulka2 Urovne éitatel'skej gramotnosti

Uroven Najnizsi limit bodov na skale citatelskej gramotnosti PISA
1 334,8
2 407,5
3 480,2
4 552,9
5 625,6
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Zruénosti cCitatelskej gramotnosti pre jednotlivé urovne podla studie OECD PISA

Opis zruc¢nosti pre jednotlivé Urovne Citatelskej gramotnosti z pohladu studie OECD PISA je zamerany
na jednotlivé procesy (ziskavanie informdcii, interpretovanie textov, uvaZovanie a hodnotenie) a na dve formy
textu (suvislé texty a nesuvislé texty). Informacie v tejto ¢asti pochadzaju z publikacii OECDa a OECDDb.

Pri hodnoteni vysledkov citatelskych testov v minulych cykloch bolo zistené, Ze nie vietci Ziaci, ktori
skupina zZiakov - s ¢itatelskou gramotnostou pod trovriou 1 — nezvladla dokonale ani najjednoduchsie opera-
cie. Z hladiska studie OECD PISA tito Ziaci tvoria rizikovu skupinu, napriek tomu nemusia byt (a ani nebyvaju)
analfabeti a mézu dokonca plynule ¢itat. Zatial nemozno presne urdit, aké vedomosti a zru¢nosti v rdmci Cita-
telskej gramotnosti maju, pretoze test Citatelskej gramotnosti neobsahuje Zziadne ulohy so Skalovou hodnotou
nizsou ako 334,8 bodov, ¢o je spodnd bodova hranica pre Uroven 1. Za rizikovu skupinu su vsak povaZzovani
nielen tito Ziaci, ale aj Ziaci s ¢itatelskou gramotnostou na Urovni 1. Zruénosti ¢itatelskej gramotnosti Ziakov
potrebné na dosiahnutie jednotlivych Urovni st uvedené v tabulkach 3, 4 a 5 a zru¢nosti potrebné na spraco-
vanie suvislych a nesuvislych textov sa nachadzaju v tabulke 6.

Tabulka3 Zruénosti Citatelskej gramotnosti pre jednotlivé Grovne v procese ziskavania informacii

Ziskavanie informacii

Pod droviou 1 |Ziaci nezvladnu dokonale ani vyhladanie jednej alebo viacerych jasne vyjadrenych informacii na
auroven 1 zaklade jedného (jednoznacného) kritéria.

Ziaci sa dokazu zaoberat protichodnymi informéciami a na zéklade viacerych kritérii najst jednu

Uroven 2 o R Foy
alebo i viac informacii.

Uroven 3 Ziaci s schopni najst a pripadne aj zistit vztah medzi informaciami.

Ziaci vedia umiestnit, zoradit alebo skombinovat viaceré informécie a posudit, ktora informacia

Uroven 4 ) . ; :

v texte je pre tlohu vyznamna.

Ziaci st schopni umiestnit a zoradit alebo skombinovat viaceré tazko dostupné informécie (niektoré
Uroven 5 z nich m6zu byt aj mimo textu, pozndmka pod ¢iarou a pod.) a posudit, ktord informécia v texte je

vyznamna pre Ulohu. Tito Ziaci sa dokaZu sustredit na vysoko hodnoverné a/alebo vyrazne obsiahle
informacie.

Tabulka4 Zruénosti citatel'skej gramotnosti pre jednotlivé Grovne v procese interpretovania textov

Interpretovanie textov

Pod troviiou 1 |Ziaci nechapu hlavnu myslienku, tému a zamer autora.
auroven 1

Ziaci vedia odhalit hlavnu myslienku, porozumiet vztahom, vytvorit alebo aplikovat jednoduché

Uroven 2 h e
Urove kategorie, vysvetlit vyznam urcitej Casti textu.

) Ziaci vedia integrovat niekolko &asti textu vhodnych na odhalenie hlavnej myslienky, porozumiet
Uroveii 3 vztahom alebo vysvetlit vyznam slova alebo frazy. Vedia porovnat, dat do protikladu alebo
kategorizovat a brat pri tom do tivahy mnohé kritéria i protichodné informacie.

Ziaci st schopni sustredit sa na viaczna¢nost, na myslienky, ktoré su protikladné k oc¢akévaniam,
Uroven 4 a na myslienky, ktoré su sformulované negativne. Vedia posudit text na vysokej irovni, pochopit
a uplatnit kategoérie v neznamom kontexte a vysvetlit vyznam casti textu s ohladom na celkovy text.

Ziaci vedia vysvetlit vyznam jemnych rozdielov jazyka alebo preukazat plné a detailné

Uroven 5 !
porozumenie textu.

Tabulka5 Zruénosti citatelskej gramotnosti pre jednotlivé Grovne v procese uvazovania a hodnotenia textu

Uvazovanie a hodnotenie textu
Pod uroviiou 1 |Ziaci nevedia urobit ani jednoduché spojenie medzi informaciami v texte s beznymi kazdodennymi
a uroven 1 poznatkami.
Ziaci dokazu porovnat alebo spojit text a Sirsie vedomosti alebo vysvetlit ¢ast textu vyuzitim
osobnej skusenosti alebo postojov.
Ziaci su schopni odhalit suvislosti alebo porovnat, vysvetlit & vyhodnotit typicky znak textu.
Uroven 3 Preukazuju detailné porozumenie textu vo vztahu k znamym, kazdodennym vedomostiam,
pripadne sa vedia sustredit i na menej obvyklé vedomosti.
Ziaci vyuzivaju véeobecné vedomosti na vyslovenie hypotézy alebo kritické zhodnotenie textu.
Dokézu presne porozumiet aj dlhym a zloZitym textom.
Ziaci s schopni za pomoci $pecializovanych vedomosti kriticky zhodnotit alebo vyslovit hypotézu
a sustredit sa na myslienky, ktoré su v rozpore s o¢akdvaniami.

Uroven 2

Uroven 4

Uroven 5
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Tabulka6 Zruénosti citatelskej gramotnosti pre jednotlivé Grovne v suvislych a nesuvislych textoch

Uroven Suvislé texty Nesuvislé texty
A vyuzit nadpisy odgekov alepo srgqlocny Styl sustredit sa na jednotlivé ¢asti informdacie,
Pod uroviiou 1 tlace na formovanie hlavnej myslienky textu, ) S A ; .
. N el i P obvykle v jednej ukazke, napr.: jednoducha
auroven 1 v krétkej casti textu ndjst jasne o . . )
- s s mapa, ¢iarovy graf alebo stlpcovy graf
vyjadrené informacie
syntetizovat informacie v celom texte alebo preukdzat porozumenie podstatnej
i jeho castiach, aby bolo mozné posudit struktury grafického zobrazenia, napr.
Uroven 2 zamer autora, sledovat jeho logiku a jazyk jednoduchy stromovy diagram, tabulka
v odsekoch, aby bolo mozné zovieobecnit skombinovat dve informécie,
alebo interpretovat informacie napriklad z grafu a z tabulky
pouzit bezny text na sledovanie 'premyslla't, o’Jedn(::J uquk’e na zklade
T e o informdcii ziskanych z iného textu
implicitnych a explicitnych logickych i i
- . , . B} oddelit alebo zIU¢it niekolko Casti
Uroven 3 vztahov (pri¢ina a nasledok) vo vetach . . A o .
< i priestorovej, verbalnej alebo ¢iselnej
alebo odsekoch, aby bolo mozné zaradit, ; (. .
; s s ‘. informacie do grafu alebo mapy, aby sa dali
interpretovat ¢i vyhodnotit informacie N L s
ziskat zavery o predkladanej informdcii
sIedoyat J.azykove' a!ebo’te,mz.:\tlcke . preskumat dlhy, detailny text a najst
prepojenie medzi niekolkymi odsekmi ¢asto C T n
bey iasny Y . . vhodné informacie (¢asto bez pomocok
p M ez jasnych ukazovatelov umiestnenia, . : o .
Uroven 4 e hoe . ako su nadpisy alebo $pecidlna Uprava)
vhodnej interpretacie alebo zhodnotenia oo e L .
) R P S najst niekolko casti informacie, ktoré by
informdcie ¢i posudenie psychologického . o . ,
o ; sa dali porovnavat alebo kombinovat
alebo metafyzického vyznamu
ndjst zakonitosti medzi viacerymi
informéaciami prezentovanymi v ukézke,
doplinat texty vhodné na rozlidenie vztahov k:core mozu b,yt diné a detallrl\e{ niekedy
- . Y Lo aj odvolavanim sa na informacie
Uroven 5 urcitych &asti textu k samotnej téme alebo (i . -
. L TS nachdadzajuce sa mimo uvedenej ukazky
zameru, ktorych Struktura nie je jasna. e A
uvedomit si, Ze Uplné porozumenie casti
textu si vyZaduje odvolanie sa na inu ¢ast
dokumentu, napr. pozndmky pod ciarou

Zru¢nosti Citatelskej gramotnosti boli testované ulohami rozli¢nych typov. Z tohto hladiska bolo v studii

OECD PISA 2006 pouzitych priblizne 30 % otvorenych otazok s volnou tvorbou odpovede. Vac¢sinu otazok
tvorili polozky s vyberom odpovede, v ktorych si Ziak vyberal z niekolkych ponuknutych alternativ jedinu
spravnu.

Vysledky slovenskych ziakov v medzinarodnom porovnani

Celkové vysledky

Slovensko dosiahlo v studii OECD PISA 2006 v (Citatelskej gramotnosti priemerné skére 466 bodov, ¢o
predstavuje Citatelské zru¢nosti pre Uroven 2. Priemerny vykon slovenskych Ziakov je Statisticky vyznamne
nizsi, ako je priemerny vykon krajin OECD (Uroven 3). Tymto vykonom sa slovenski Ziaci zaradili na 23. az 26.
miesto spomedzi 30 krajin OECD a na 31. az 35. miesto zo véetkych 57 zG¢astnenych krajin. V tabulke 7 je uve-
dené rozpatie (v ramci krajin OECD a aj vietkych zucastnenych krajin), v ktorom by sa nasa krajina umiestnila,
keby sa testovanie opakovalo, pripadne by nas reprezentoval iny stratifikovany vyber Ziakov. Okrem dosiahnu-
tého skore pre roky 2006 a 2003, tabulka obsahuje aj informaciu o tom, ¢i zmena skoére v pripade konkrétnej
krajiny znamenala $tatisticky vyznamné zlepsenie alebo zhor3enie priemerného vykonu.

' Kazdy ziak ziskal skore zalozené na obtaznosti otazok, ktoré bol schopny vyriesit spravne a svojim skore prispel k vysledku Sloven-

skej republiky. PISA test riesil v kazdej zicastnenej krajine reprezentativny stratifikovany vyber ziakov. Napriek tomu nie je vzdy
mozné jednoznacne rozhodnut, ktora z krajin s podobnym priemerom by ho mala vyssi pre celt populaciu.
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Tabulka7  Citatel'ska gramotnost — umiestnenie SR

Citatelska gramotnost - umiestnenie

Priemerny vykon
nad priemerom
OECD

Korea

Finsko

Hong Kong-Cina

Kanada

Novy Zéland

frsko

Austrdlia

Lichtenstajnsko

Polsko

Svédsko

Holandsko

Belgicko

Esténsko

Svajciarsko

Priemerny vykon
sa Statisticky
vyznamne
neodlisuje od
OECD priemeru

Japonsko

Taiwan

Velka Britania

Nemecko

Déansko

Slovinsko

Makao-Cina

Rakusko

Francuzsko

Spojené staty americké

Slovenska republika | 23 |

Krajiny OECD
najhorsie

—_
w

—_

N[N
o

N N N NN
(0} (9] N NN

—_

N N
o (N

N
O

Vsetky krajiny PISA 2003 | PISA 2006
najhorsie Skoére Skore
1 534 556 A
2 543 547
3 510 536 A
5 528 527
6 522 521
8 515 517
9 525 513 v
11 525 510 v
12 497 508
13 514 507
13 513 507
17 507 501
17 501
19 499 499
21 498 498
22 496
22 495
23 491 495
23 492 494
21 494
22 498 492
26 491 490
28 496 488
495
28 492 484
29 500 484 v
30 489 483
30 482 482
31 491 479
30 479 479
31 477
34 478 472
34 470
34 476 469
| 31 | 35 469 466
36 481 461 v
36 472 460
39 441 447
40 442
40 442 440
40 439
42 420 417
44 434 413 v
44 400 410
50 402
48 412 401
48 401
50 396
51 382 393
51 403 393
50 392
53 385
53 375 380
53 374
54 353
55 312
56 285

Statisticky vyznamny rozdiel s 95% pravdepodobnostou spolahlivosti - zvysenie

4>

Statisticky vyznamny rozdiel s 95% pravdepodobnostou spolahlivosti - znizenie
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Z ¢lenskych krajin OECD maju Statisticky vyznamne niz3i vykon v Citatelskej gramotnosti ako Slovensko
len Turecko a Mexiko. Priemerny vykon vacsiny krajin OECD dosiahol uroven 3 (itatelskej gramotnosti. Iba
Kérea dosiahla vykon na urovni 4 a Slovensko, spolu s dal3imi siedmimi krajinami OECD, vykon na Grovni 2.
Vzhladom na rozsirenie Eurépskej tnie o nové ¢lenské staty, vykon Slovenska v cCitatelskej gramotnosti uz nie
je najnizsi: je Statisticky vyznamne lepsi, ako su vysledky Bulharska a Rumunska (a vyznamne sa neodlisuje
od vysledkov Portugalska, Litvy, Talianska, Spanielska a Grécka). Aviak v porovnani s Finskom, ktoré dosiahlo
v rdmci Eurépskej Unie najlepsi vykon, sa rozdiel v neprospech Slovenska zvacsil az na 81 bodov (v roku 2003
to bolo 74 bodov), ¢o predstavuje viac ako rozdiel celej jednej Urovne.

5. az25. percentil 25.az 50. percentil = priemer 50. az 75. percentil - 75. az 95. percentil |
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Graf 1 Distribucia vykonov Ziakov v ¢itani

Citatelska gramotnost 15-roénych slovenskych ziakov

Vysledky podla stupnria a typu skoly

Vysledky podla stupna a typu skoly prindsaju prehlad o Uspesnosti jednotlivych typov skél v teste ¢i-
tatelskej gramotnosti. V grafe 2 mozno sledovat kriticku situdciu v stave Citatelskej gramotnosti v zékladnych
Skolach, kde rizikovu skupinu tvori takmer tretina dievcat a az polovica chlapcov. Pocet ziakov tejto skupiny
ma oproti roku 2003 vzrastajucu tendenciu (29,82 % v roku 2003 oproti 38,33 % v roku 2006). Ukdazalo sa tiez,
ze SOU bez maturity navstevuju prevazne ziaci s Citatelskou gramotnostou pod uUrovriou 2, teda Ziaci rizi-
kovej skupiny, a to 58 % dievcat a 73 % chlapcov. V ramci oboch spominanych typov $kél pretrvava situacia
z roku 2003 v suvislosti s vplyvom nerovnosti v pristupe k vzdeldvaniu z hladiska socidlno-ekonomického
zazemia Ziakov.
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Graf2 Percenta ziakov na jednotlivych urovniach citatelskej gramotnosti podla typov $kol a pohlavia

Alarmujuce je, ze Ziaci s ¢itatelskou gramotnostou, ktora nedosahuje aspon Uroven 2, teda takzvand
rizikova skupina ziakov, nebude schopnda samostatne vyuzit ¢itanie ako nastroj na dalsie ziskavanie vedomosti
a zru¢nosti. Tito Ziaci mézu mat problémy s orientaciou v Zivote v spoloc¢nosti, s najdenim si dobrej prace a ich
Zivot sa len tazko bude dat oznacit ako Uspesny alebo zmysluplny. Podla OECD (b, 2007) je cena za nerovnost
vo vzdeldvani pre spolo¢nost z dlhodobého hladiska velmi vysoka, pretoZe ti, ktori neziskali dostato¢né kom-
petencie pre Uspesny zivot v spolo¢nosti, nie st schopni vyuzivat svoj potencial a spolo¢nosti odcerpavaju
prostriedky na socidlne davky a nakladnejsiu zdravotnu starostlivost. Tento problém nie je len problémom
su¢asnosti, ale po dosiahnuti dospelosti tejto skupiny fudi mozno o¢akavat prehibenie tohto problému.

Vysledky podla vyucovacieho jazyka

Medzi vysledkami testov zadanych a zodpovedanych v slovenskom a madarskom vyucovacom jazyku
neboli zistené Statisticky vyznamné rozdiely. Ak viak porovname situdciu v grafe 3, mézeme od roku 2003 sle-
dovat mierne zlepsenie vykonu Ziakov v $kolach s vyu¢ovacim jazykom madarskym?. Vykon ziakov v skolach
s vyucovacim jazykom madarskym je porovnatelny s vykonom zZiakov v Madarsku, ktoré v Citatelskej gramot-
nosti dosiahlo $tatisticky vyznamne vy33i vykon ako Slovenska republika. Skoly s vyu¢ovacim jazykom madar-
skym na Slovensku zrejme taZia z prenosu praxe zo susednej krajiny.

2 Zastupenie $kél s vyu¢ovacim jazykom madarskym vo vzorke Slovenskej republiky zodpovedalo ich pomernému zastdpeniu.

Pri Statistickych analyzach tak nizkeho poctu Ziakov sa objavuje vy3sia Standardnad chyba, ktord neumoznuje zistenia spolahlivo zo-
vseobecnit na celt populdciu Ziakov navstevujucich skoly s vyuc¢ovacim jazykom madarskym.
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Vysledky ziakov v SR v cCitatelskej gramotnosti podl'a vyucovacieho jazyka
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Graf3 Vysledky ziakov v SR v Citatelskej gramotnosti podla vyucovacieho jazyka

Vysledky slovenskych ziakov v studii OECD PISA 2003 a 2006

V roku 2003 aj v roku 2006 dosiahli slovenski Ziaci v Citatelskej gramotnosti priemerny vykon na drovni 2
a tento vykon bol tatisticky vyznamne nizsi ako priemer krajin OECD (Uroven 3) (graf 4). Bodové skére Sloven-
ska sa v roku 2006 v porovnani s rokom 2003 znizilo o 3 body (469), ale celkovy vysledok sa Statisticky vyznam-
ne nezmenil, vzhladom na to, Ze aj priemer OECD klesol 0 6 bodov. V roku 2003 sme obsadili v medzinarodnej
konkurencii krajin OECD 29. az 31. miesto, ale do $tudie bolo zapojenych len 41 krajin. Priemerny rozdiel vyko-
nu v Citatelskej gramotnosti medzi dievcatami a chlapcami sa na Urovni OECD od roku 2000 neustéale mierne
zvysuje: o 3 body v roku 2003 a dalSie 4 do roku 2006 (rozdiel je Statisticky vyznamny). Na Slovensku bol v roku
2006 vo vykone dievéat a chlapcov zisteny rozdiel 42 bodoyv, ¢o je o0 4 body viac ako priemerny rozdiel v ramci
OECD (tento narast vsak nie je Statisticky vyznamny).
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Graf4 Intervaly spolahlivosti pre priemerny vykon ziakov v ¢itani
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V obdobi dvoch uskuto¢nenych merani, t. j. v rokoch 2003 a 2006, nastala zmena v zastUpeni ziakov
v ramci jednotlivych drovni Citatelskej gramotnosti. Pote3ujuce je, Ze o takmer 2 % vzréstol pocet Ziakov, ktori
skérovali na najvyssej Urovni Citatelskej gramotnosti — Grovni 5. Ale ani tento narast nevyvazil celkovy po-
kles bodového skére slovenskych Ziakov v PISA 2006, ktory bol spésobeny viac ako 3 %-nym néarastom poctu
Ziakov rizikovej skupiny. Situdcia je zndzornend v grafe 5 a v s nim suvisiacej tabulke. V grafe si oddeleni ziaci,
ktorych citatelska gramotnost dosiahla aspori Uroven 2 (tieto hodnoty sa nachadzaju od nuly smerom nahor).
Rizikova je skupina Ziakov s Citatelskou gramotnostou Urovne 1 a menej (tieto hodnoty sa nachadzaju od nuly
smerom nadol). V sicasnosti na Slovensku tvori rizikovi skupinu z pohladu studie OECD PISA funkéne negra-
motnych (t.j. nedosahujicich Uroven vyssiu ako Uroven 1) uz viac ako $tvrtina populacie 15-ro¢nych Ziakov,
¢o je 27,8 %.V roku 2003 tuto skupinu tvorilo 24,91 %. Situdcia je kriticka najma v zakladnych Skoléach, kde pod
arovriou 2 je 38 % ziakov ZS a v nematuritnych odboroch strednych odbornych udilist, kde uroven nizsiu ako
uroven 2 dosahuje az 68 % Ziakov.
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Graf5 Percenta ziakov na jednotlivych trovniach citatelskej gramotnosti

Slovensko sa zaradilo medzi krajiny s najvyssim zastupenim Ziakov pod prahom postacujucej urovne
Citatelskej gramotnosti (okrem SR do tejto skupiny patri Mexiko, Turecko a Grécko). V rdmci rizikovej skupiny
maju na Slovensku vyssie zastupenie chlapci ako dievéatd, ¢o je v sulade s celosvetovym trendom vyssich
vykonov dievéat v ¢itatelskej gramotnosti. Podrobnejsie $tudium celkového prehibenia sa rozdielov na naj-
nizsich a najvyssich Urovniach cCitatelskej gramotnosti v roku 2006, osobitne pre dievcata a chlapcov, ukazuje
Statisticky vyznamny narast poctu chlapcov s ¢itatelskou gramotnostou na tUrovni 1 a pod nou (o 5% viac pod
urovriou 1) v grafe 6.
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Pri podrobnejsom pohlade na 28 poloziek, ktoré tvorili 8 Uloh pouzitych v testoch PISA 2003 aj
PISA 2006, sme sa zamerali na jednotlivé Citatelské ¢innosti zadefinované v ramci studie OECD PISA.

Pokles priemernej Uspesnosti sme zaznamenali vo vsetkych 7 polozkach na ziskavanie informdcii.
V dvoch pripadoch bol tento pokles statisticky vyznamny (a to na hladine 99,9 %, Urovne (itatelskej gramot-
nosti potrebné na vyriesenie tychto poloziek boli 1 a 4).

V pripade interpretovania textov sme v 1 zo 14 poloziek zaznamenali rast, ten viak nebol Statisticky vy-
znamny. Zato pokles bol statisticky vyznamny v Styroch pripadoch (Grovne Citatelskej gramotnosti potrebné
na vyriedenie tychto poloziek boli 1, 2 a dvakrat 3). Statisticky vyznamny rast priemerného skére sme zazname-
nali iba v dvoch polozkach na uvaZovanie a hodnotenie textov (obtaznost obidvoch poloziek bola na trovni 2).
Pri tejto citatelskej cinnosti sme sice nasli len jeden Statisticky vyznamny pripad poklesu priemerného skoére,
lenze tento pokles sa tykal prave jednej z najvyssich urovni Citatelskej gramotnosti (Urovne 4) a predstavoval
takmer trojnasobok inych zistenych rozdielov.

Tabulka8 Vyvoj priemerného skére v ramci jednotlivych poloziek

. - Pocet otazok Pocet otazok
z azg;eyc?:‘::orzllf:ch so Statisticky so Statisticky
20“)’3 22006 vyznamne hizsim vyznamne vyss$im
skore skore
Ziskavanie informacii 7 2 0
Interpretovanie textov 14 4 0
UvazZovanie 7 1 2
a hodnotenie

Zhrnutie
PISA 2006 - uspechy

* Takmer o 2% vzrastol pocet ziakov, ktori skdrovali na najvyssej urovni (5) Citatelskej gramotnosti.

PISA 2006 - vyzvy

* Rizikovu skupinu Ziakov tvori viac ako Stvrtina populacie 15-ro¢nych Ziakov (27,8 %, v roku 2003 to bolo
24,91 %).
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« Statisticky vyznamne sa zvysil pocet chlapcov v rizikovej skupine - chlapcov je pod droviiou 1 o0 5% viac
oproti roku 2003.

* Na zakladnych skolach tvori rizikovu skupinu takmer tretina dievéat a polovica chlapcov. SOU bez maturity
navstevuju prevazne Ziaci rizikovej skupiny (58 % dievcat a 73 % chlapcov).

Zaver

Vysledky Studie OECD PISA 2006 v citatelskej gramotnosti nie su pre Slovensko potesujuce. Tento ne-
dobry vysledok nemozno povazovat iba za zlyhanie vzdelavacieho systému, signalizuje to celospolocensky
problém.

Komisia Eurépskych spoloc¢enstiev v rdmci Agendy pre eurdpsku spolupracu v Skolstve spracovala
v roku 2008 material pod nazvom Zlep3ovanie sposobilosti pre 21. storocie. V hom sa zaobera aj oblastou
pripravy mladej generacie na nasledujuce obdobie. Investicie do mladeze a jej pripravy na Zivot poklada Ko-
misia za kluc¢ovu prioritu. Urover vzdelania, ktort dosiahnu deti prave v ramci povinnej $kolskej dochadzky
ma priamy silny vplyv na ich nasledné zaclenenie sa do spoloénosti, dalSie vzdeldvanie a odbornu pripravu
i vy$ku ich buduceho zarobku. Rada prijala referencné kritéria pre rok 2010. Ich Ucelom je posilnit reformu
Skolskych systémov tak, aby kazdy mlady ¢lovek mohol naplno rozvinut svoje schopnosti, aby mal otvoreny
pristup a moznosti k vzdelavaniu, a tak sa mohol stat aktivnym ¢lovekom vo vznikajucej znalostnej ekonomi-
ke. Komisia konstatuje, Ze jednou zo zakladnych podmienok pre umoznenie splnenia tohto kritéria je pod-
statné znizenie poctu mladych fudi, ktori nevedia dostato¢ne ¢&itat, a zlepSenie vysledkov vzdeldvania Ziakov
z rozli¢nych okrajovych skupin (deti migrantov, deti zo znevyhodneného socidlneho prostredia, zaostavajuci
Ziaci). Rada tiez zd6raznila potrebu vybavit fudi novymi zru¢nostami pre nové zamestnania a $kolské osnovy
orientovat prave na osvojovanie vedomosti a zru¢nosti potrebnych na rieSenie situacii kazdodenného Zivota.

Cielom Eurépskej unie je ,do roku 2010 znizit podiel 15-ro¢nych, ktori nevedia dostatocne ¢itat, na
17 percent a pokles v Citatelskej gramotnosti musi byt ¢o najskdr zmeneny na jej narast”. Takyto zaver Eurép-
skej komisie nie je uz formulovany ako konstatovanie, ale ako vyrazna vyzva pre vsetky ¢lenské krajiny. Preto
aj Slovenska republika ako plnohodnotna ¢lenska krajina Eurdpskej Unie musi najst ¢o najskor riesenia na
zvratenie sucasného stavu citatelskej gramotnosti.
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7 Skusenosti s matematickou gramotnostou v stadii OECD PISA
Zbynék KUBACEK

Anotacia

V prispevku su prezentované niektoré vysledky dosiahnuté v rdmci projektu ESF SOP L'Z,,Tvorba a pouzi-
tie matematickych uloh podporujucich rozvoj klu¢ovych kompetencii a matematickej gramotnosti pre redlny
Zivot” realizovaného v rokoch 2006 — 2008 na Fakulte matematiky, fyziky a informatiky Univerzity Komenského
v Bratislave. Projekt bol reakciou na odporucania spravy PISA SK 2003/Matematicka gramotnost.

Klucové slova

MATEMATICKA GRAMOTNOST, KONTEXTOVE ULOHY

1. PISA SK 2003 - Matematicka gramotnost ako jedno z vychodisk projektu

Medzinarodné testovanie matematickej gramotnosti, ktorého sa slovenski Ziaci prvykrat zucastnili
v roku 2003, poukdzalo na niektoré nedostatky. Sicasne vsak prinieslo ukazku uloh, ktoré mozu byt pre ziakov
motivujlce. V sprave , ktora hodnotila vysledky slovenskych ziakov v matematickej casti tohto testovania
OECD PISA 2003, sa konstatuje:

»Velkym prinosom pre vyucovanie matematiky su vzdy Glohy, v ktorych sa riesia problémy ndsho kaZdoden-
ného Zivota pomocou matematiky, pripadne také, v ktorych sa matematika vyuZiva v inych vednych disciplinach.
Navrhujeme ich zaradenie do ucebnic, lebo:

* pririeseni uloh zo Zivota sa Ziak, skér ako zacne Glohu riesit, dozvie zaujimavé informdcie z inych oblasti,

* tieto ulohy pomdhaiju vytvdrat pozitivny vztah Ziaka k matematike, lebo vidi jej potrebu v redlnom Zivote, ziska-
va pocit, Ze matematika mu pomdha, Ze ju bude méct'v budicnosti vyuZit, aj ked nebude priamo suvisiet s jeho
buducim povolanim (mnohi Ziaci dnes totiz argumentuju, Ze matematiku nebudu v Zivote potrebovat).”

Problémom je, Ze s podobnym typom uloh sa slovenski Ziaci dovtedy stretavali len sporadicky. Preto aj
sprava [3] konstatuje, Ze je potrebné vytvorit,,dostatocne bohatu sadu takychto uloh. Je potrebné nahradit velké
mnoZstvo reprodukcnych Gloh typu: vypocitaj, uprav, ries rovnicu, zijednodus vyraz a pod. praktickymi a tvorivymi
ulohami zameranymi na argumentdciu a systematické rozvijanie myslenia. Tuto ulohu samozrejme nemoZzno ne-
chat'len na iniciativu jednotlivych ucitelov, pretoZe pre jednotlivca je to neprimerane velkd prdca.”

Prave uvedené konstatovanie bolo jednym z doleZitych podnetov pre navrh projektu ,Tvorba a pouZitie
matematickych uloh podporujucich rozvoj klticovych kompetencii a matematickej gramotnosti pre redlny Zivot”,
ktory sa za spolufinancovania Eurépskou uniou podarilo v rokoch 2006 — 2008 realizovat na Fakulte matema-
tiky, fyziky a informatiky Univerzity Komenského v Bratislave. Poznamenajme este, Ze vysledky, ktoré dosiahli
slovenski ziaci v matematike v ramci testovania OECD PISA 2006, potrebu tvorby uloh nového typu len potvr-
dili.

2, Ciele projektu

Jednym z hlavnych cielov projektu bolo vytvorenie zbierky uloh, ktoré by zohladhovali skisenosti ziska-
né realizaciou testovania OECD PISA na Slovensku. Tieto Ulohy mali zahfat

* Ulohy suvisiace s ¢itanim a interpretaciou informacii v podobe grafu,
* Ulohy vyzadujuce argumentaciu,
* Ulohy vyzadujuce isty ,vhlad” do pouzitych metéd,
* Ulohy suvisiace s pouzivanim a interpretaciou pravdepodobnostnych pojmov.
Nakolko prave ulohy s tymto zameranim sa ukdazali byt pre nasich Ziakov tazsie, nez sa o¢akdvalo.

Sucasne tu mali ndjst vyznamnejsie zastupenie ulohy, v ktorych sa riesia problémy kazdodenného Zivo-
ta pomocou matematiky, resp. také, v ktorych sa matematika vyuziva v inych vednych disciplinach.
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Projekt si klddol za ciel:

* vytvorit zaklad uloh pre uvedenu zbierku, pilotovat vytvorené ulohy prostrednictvom ucitelov zapojenych
do projektu,

* spristupnit definitivhu verziu vytvorenych uloh na web-strdnke projektu, sicasne vydat zbierku tychto
uloh (vratane metodickych komentérov) a poskytnut ju ¢o najvac¢siemu okruhu ucitelov,

* vyskolit vybranu skupinu ucitefov matematiky, aby boli sposobili pouzivat tento typ uloh na vyucovani
a vytvarat nové ulohy, ktoré by umoznili rozsirenie pévodnej sady Uloh vytvorenej v rdmci realizacie pro-
jektu,

* spracovat ziskané poznatky do vzdelavacieho programu.

3. Vystupy projektu

Pocas realizacie projektu v obdobi mdj 2006 az september 2008 sa podarilo hlavné ciele projektu splnit.
Piatich skoleni pre ucitelov sa zt¢astnilo 17 ucitelov. S ich pomocou sa podarilo vytvorit zbierku tloh , ktoru
v oktobri 2008 dostala bezplatne vacsina zakladnych $kél a prakticky vietky 8-ro¢né gymnazia na Slovensku.
Zbierka je tiez pristupna v elektronickej podobe na adrese . Vietky vtedajsie metodicko-pedagogické cent-
ra dostali zbierku spolu s ndvrhom metodiky dalSieho vzdeldvania ucitelov a zoznamom vyskolenych ucitelov,
ktori by v budicnosti mohli pésobit ako skolitelia a multiplikatori.

Obr. ¢. 1 Ucitelia spolu s lektormi

Na zaver uvadzame dve ukézky uloh zo zbierky [4].

Casové pasma. Moskva lezi v ¢asovom pasme UTC+3, Vladivostok v pasme UTC+10. Obidve tieto mesta
leZia v Rusku, ktoré rovnako ako Slovensko pouZiva zimny a letny cas.

Uloha 1. Cesta rychlikom Bratislava—Moskva trvala kedysi 41 hodin.Vlak odchadzal z Bratislavy 0 22:00 h.
O kolkej hodine miestneho ¢asu mal dorazit do Moskvy? Zapiste svoj vypocet.

Uloha 2. Cesta vlakom Moskva-Vladivostok trva podla cestovného poriadku 148 hodin a 47 minat. Ak
vlak z Moskvy odchéddza 17. juna o 21:20 h, kedy by mal prist do Vladivostoku? Uvedte datum a hodinu miest-
neho ¢asu. Svoj vypocet zapiste.
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Uloha Srdie¢ko embrya. Jednym z vysetreni, ktoré podstupi kazda budica mamicka, je vySetrenie
ultrazvukom asi v 10. tyzdni tehotenstva. Okrem iného sa pri hom sleduje bijuce srdiecko embrya.

Srdiecko embrya zacne bit asi v 5. tyzdni tehotenstva. Srdcovy tep zacina na hodnotach blizkych tepu
matky, t.j. asi 75 Uderov za minutu.V priebehu nasledujuceho mesiaca pravidelne vzrastd, za 3 dni o 10 uderov,
az dosiahne najvyssiu hodnotu asi 175 Uderov za minutu na zaciatku 9. tyzdna tehotenstva.

Po 9. tyzdni zacina srdcovy tep embrya klesat na hodnotu asi 150 uderov za minutu v 15. tyzdni te-
hotenstva. Od tohto tyzdna je dalsi pokles velmi pomaly na zavere¢nu hodnotu asi 145 Uderov za minutu
v 40. tyzdni tehotenstva.

Na zaklade informacii z textu ¢o najpresnejsie dokreslite nasledujuci graf srdcového tepu embrya.
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8 Vysledky Ziakov 4. roé¢nika ZS v medzindrodnom merani TIMSS 2007
v matematike a v prirodovede
Patricia Jelemenska, Andrej Mentel

Anotacia

Do medzinarodného testovania vedomosti z matematiky a prirodovedy TIMSS 2007 sa v SR zapojili vy-
brani Ziaci 4. ro¢nikov ZS.V oboch predmetoch sa hodnotili dva rézne aspekty vykonu Ziakov: obsahové okru-
hy (napr. geometria) a kognitivne oblasti (napr. usudzovanie). Vykony ziakov zo Slovenska z matematiky sa
nachadzaju na Grovni priemeru krajin TIMSS 2007 a st pod priemerom krajin OECD a/alebo EU zapojenych do
merania. V prirodovednych predmetoch su vykony ziakov nad Urovnou priemeru vietkych krajin zapojenych
do merania TIMSS 2007 a st na Grovni priemeru zt¢astnenych krajin v ramci OECD a/alebo EU.

Klucové slova

TIMSS 2007, MATEMATIKA, PRIRODOVEDA, MEDZINARODNE TESTOVANIE, ZIACI 4. ROCNIKOV ZS

1. Ciel' testovania

Studia TIMSS 2007 si kladie za ciel ziskat viaceré indikatory vzdelavania a to pomocou $tandardizova-
nych merani. Zakladnym indikatorom su vykony ziakov v matematike a v prirodovednych predmetoch, dalej
indikatory kontextu, v ktorom sa vzdeldvanie uskutocniuje, ako i indikatory trendov, kedze TIMSS sa pravidelne
uskutoc¢nuje v 4-ro¢nom cykle. KedZe prostrednictvom TIMSS-u 2007 sa Slovenska republika po prvykrat zapa-
ja do merania Ziakov 4. ro¢nika, v tomto prispevku nie je mozné zamerat sa na opis trendov.

2, Zacastnené krajiny a Ziaci

Merania TIMSS 2007 sa zucastnilo celkove 67 krajin z celého sveta. Merania TIMSS 2007 na Urovni ziakov
4. ro¢nika sa spomedzi nich zdcastnilo 43 krajin (pozri tabulku €. 1), vratane 19-tich krajin OECD. Krajiny OECD
a/alebo EU participujuce v merani ziakov 4. ro¢nika TIMSS 2007 su v tabulke vyznaéené tué¢nym pismom.

V merani TIMSS 2007 predstavuju cielova populaciu (predovietkym) ziaci 4. ro¢nika. VVynimku tvori
len Anglicko a Skétsko, kde boli testovani Ziaci 5. ro¢nika, a Novy Zéland, kde boli testovani Ziaci medzi 4,5.
a 5,5. ro¢nikom (pozri blizsie m a ).

Vyber vzorky ziakov uskutocnilo 3tatistické centrum v Kanade (Statistics Canada) na zaklade databazy
$kol (vynimajuc 3pecidlne zakladné $koly) poskytnutej UIPS. Do vyberového suboru sa nezahrnuli Ziaci na-
vstevujuci vefmi malé 3koly, sukromné Skoly a Skoly s inym vyucovanim jazykom ako slovenskym alebo ma-
darskym. Takychto 3kél je v ramci SR menej nez 2% z vyberového suboru. Z takto upravenej databdzy sa robil
stratifikovany vyber $kol podla kraja, sidla $koly (mesto, vidiek) a vyucovacieho jazyka (slovensky, madarsky).
Na zaklade premennych bolo vybranych 4 963 ziakov zo 184 zakladnych 3koél. Pri vybere $kél bol pouzity dvoj-
uroviovy vyber, t.j., Ze najprv boli vybrané jednotlivé Skoly podla premennych, a potom boli v tychto $kolach
nahodne vybrané prevazne 1 az 2 triedy 4. ro¢nika. Celkovo sa testovania zdcastnilo 247 tried.
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Tabulka1 Krajiny a politické regiony zicastnené v merani TIMSS 2007 ziakov 4. ro¢nika a zoznam skratiek
nazvov krajin (krajiny OECD a/alebo EU sii vyznaéené tuénym pismom)

Krajiny ztcastnené v merani TIMSS 2007 Zuéastnené politické regiony’
Alzirsko DZA Lotyssko LVA Dubaj, UAE
Anglicko GBR_A Madarsko HUN Kanada, Alberta
Arménsko ARM Maroko MAR Kanada, Britska Kolumbia
Australia AUS Nemecko DEU Kanada, Ontério
Cesko CZE Norsko NOR Kanada, Quebec
Cina Tajpe;j TVN_T Novy Zéland NZL USA, Massachusetts
Déansko DNK Rakusko AUT USA, Minnesota
Gruzinsko GEO Rusko RUS
Holandsko NLD Salvador SLV
Hongkong HGK Singapur SGP
Iran IRN Skotsko GBR_S
Japonsko JPN Slovensko SVK
Jemen YEM Slovinsko SVN
Katar QAT Spojené staty USA
Kazachstan KAZ Svédsko SWE
Kolumbia coL Taliansko ITA
Kuvajt KWT Tunisko TUN
Litva LTU Ukrajina UKR

3. Metodologicky model merania

Model merania TIMSS je orientovany na vyskum kurikula, teda na organizaciu vzdelavacich prilezitosti
pre ziakov, ako aj na faktory ovplyvnujuce vyuzitie tychto prilezitosti ziakmi. TIMSS chape kurikulum Siroko
a zahfna napriklad opis zdkladnych dokumentov (napriklad u¢ebné osnovy), ako i podmienok ucéenia. Pritom
sa rozlisuje medzi kurikulom zamyslanym, realizovanym a dosiahnutym. Zamyslané kurikulum opisuje to, ¢o by
mal ziak vediet a mal byt schopny do urcitého ¢asu urobit. Realizované kurikulum sa vztahuje na opis vyuco-
vania v kontexte $koly, tzn. na opis kontextu skoly, ucitela a triedy. Dosiahnuté kurikulum predstavuje vysledky
a charakteristiky ziakov.

Testovanie sa uskutoénilo prostrednictvom Testového zosita a Dotaznika pre Ziaka. Ulohy boli formulo-
vané podla obsahovych a kognitivnych oblasti. Po obsahovej stranke boli testované vedomosti z matematiky
znasledujucich oblasti: aritmetika, geometria a meranie, zobrazovanie Udajov, prirodovedné predmety pokry-
vali oblasti bioldgia, chémia, fyzika, geografia/geolégia a environmentalna vychova.

Pri formulacii loh boli zohladnované tri kognitivne oblasti: poznatky, aplikacia a usudzovanie. Z tloh
bolo zostavenych 14 variantov testovych zositov. Prostrednictvom Dotaznika pre Ziaka sa zistovali niektoré fak-
tory, ktoré mozu ovplyvriovat vykony ziakov (napr. postoje ziaka k vyucovaciemu predmetu, predstava Ziaka
o vlastnych procesoch ucenia, spdsob travenia volného casu ¢i niektoré socio-ekonomické ukazovatele).

Opis vyucovania v kontexte skoly sme ziskali prostrednictvom Dotaznika pre ucitela a Dotaznika pre sko-
lu. Dotaznik pre ucitela zahffal otazky o Strukture a obsahu realizovaného kurikula v matematike a prirodove-
de, o priprave, sposobe vyucby, o postojoch ucitelov s matematickym a prirodovednym obsahom, k zloZeniu
triedy a pod. Dotaznik pre $kolu bol uréeny pre riaditela skoly a zahrnoval, napr. materidlne vybavenie 3koly,
aktivity skoly a spolupracu medzi rodinou a $kolou.

Opis zamyslaného kurikula bol zistovany prostrednictvom Kurikuldrneho dotaznika. Jednym z vystupov
tohto dotaznika bolo vyhodnotenie zastupenia testovych uloh v ndrodnom kurikule, t.j. v zdvdznych pedago-
gickych dokumentoch.
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4.Vykony ziakov v matematike

Tabulka €. 2 zndzornuje porovnanie vykonov ziakov z matematiky vietkych ucastnickych krajin merania
TIMSS 2007 vzhladom k SR.V grafe 1 su porovnané vykony ziakov z matematiky na zéklade priemeru krajin
OECD a/alebo EU.

Tabulka2 Vyznamnost dosiahnutého priemerného skore v matematike ticastnickych krajin merania TIMSS 2007
4. ro¢nik vzhladom na Slovensko

Krajiny so signifikantne Krajiny s podobnym vykonom Krajiny so signifikantne
vy$§im vykonom ako Slovensko ako Slovensko niz$im vykonom ako Slovensko

Krajina Skére Krajina Skére Krajina Skére
Hongkong 607 | Rakusko 505 |Norsko 473
Singapur 599 [Svédsko 503 | Ukrajina 469
Cina Tajpej 576 | Slovinsko 502 | Gruzinsko 438
Japonsko 568 | Arménsko 500 |Iran 402
Kazachstan 549 |Slovensko 496 | Alzirsko 378
Rusko 544 | Skétsko 494 | Kolumbia 355
Anglicko 541 | Novy Zéland 492 | Maroko 341
Loty3sko 537 |Cesko 486 | Salvador 330
Holandsko 535 Tunisko 327
Litva 530 Kuvajt 316
Spojené Staty 529 Katar 296
Nemecko 525 Jemen 224
Dansko 523
Austrélia 516
Madarsko 510
Taliansko 507

Graf 1 Porovnanie vykonov Ziakov z matematiky na zaklade priemeru krajin OECD a/alebo EU
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Ziaci zo Slovenskej republiky dosiahli na $kéle pre matematiku priemer 496 bodov. Tato hodnota sa od
priemerného skdre krajin zapojenych do merania vykonov Ziakov 4. ro¢nika (500 bodov) signifikantne nelisi.
Statisticky je mozné vykony ziakov zo Slovenskej republiky zaradit medzi 16. az 25. poziciu v poradi
krajin zapojenych do merania TIMSS 2007 (pozri tabulka ¢. 2). Krajiny s podobnym vykonom ako Slo-
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vensko su napr. Rakusko, Svédsko, Slovinsko a Arménsko. Okrem Noérska a rozvojovych krajin, ktoré maju
signifikantne nizsie vykony ako Ziaci zo Slovenska, dosahuju ostatné zicastnené krajiny signifikantne vyssie
vykony ako Slovensko. Najvyssie skdre v oblasti matematiky dosiahli ziaci z Hongkongu (607 bodov).

5. Referencéné urovne v matematike

Skéla vykonov v matematike a prirodovednych predmetoch je rozdelena na $tyri referenéné drovne: na
nizku, priemernu, vysoku a na najvyssiu. Preto nam presnejsi obraz o vykonoch nasich Ziakov v matematike da
graf ¢. 2, v ktorom su zndzornené vykony ziakov v jednotlivych referen¢nych drovniach (nizkej, priemernej, vy-
sokej a najvyssej). Na Slovensku dosiahlo najvyssiu Groven 5 % ziakov 4. ro¢nika. DoleZitou ulohou vzde-
lavacieho systému je vybavit Ziakov zékladnymi zru¢nostami. Na Slovensku predstavuje rizikovu skupinu (t.j.
Ziaci s nizkou Urovnou vykonu a Ziaci nedosahujuci ani nizku uroven vykonu) priblizne 37 % ziakov 4. ro¢nika
ZS, ¢o je hodnota nad priemerom krajin TIMSS 2007 (35 %).

Kazdu z tychto referen¢nych drovni definuju na skale vykonov prislusné hrani¢né body: 400 pre nizku
referenénui Uroven, 475 pre priemernd, 550 pre vysoku a 625 pre najvyssiu Uroven. Tieto referen¢né body zod-
povedaju percentilom (90-ty, 75-ty, 50-ty, 25-ty percentil).

Princip zaradovania uloh k jednotlivym referenénym drovniam je nasledujuci: Do nizkej referencnej
urovne su zaradené také testové ulohy, ktoré boli vyrieSené najmenej 65-timi % Zziakov, ktori skérovali v tejto
nizkej referenc¢nej irovni. Do priemernej referenénej Urovne boli zaradené také ulohy, ktoré vyriesilo najmenej
65% ziakov priemernej Urovne a menej ako 50 % Ziakov predchadzajlcej, t.]. nizkej referen¢nej irovne. Podob-
ne su zaradené ulohy pre vyssie referencné Urovne.

Na zaklade takto zaradenych tloh je mozné opisat vykony Ziakov. Ziaci dosahujuci nizku referenénu Gro-
ven maju napriklad len zékladné porozumenie od¢itania a s¢itania celych cisiel. Naproti tomu ziaci zaradeni
do vyssich referencnych Urovni st schopni aplikovat porozumenie a poznatky na rieSenie komplexnejsich ma-
tematickych situacii. Ziaci vo vyssich referenénych drovniach su, resp. by mali byt, schopni riesit Glohy Ziakov
z nizsich referen¢nych drovni.

Graf ¢&. 2 teda znazoruje percentudlne zastlpenie Ziakov v jednotlivych drovniach v matematike. Kra-
jiny s usporiadané zostupne podla percentudlneho zastupenia ziakov v najvyssej referen¢nej drovni. Graf
¢. 2 viak znazoriuje aj kumulativne podiely Ziakov. Ako bolo naznacené vyssie, v najnizsej Urovni su zaradeni
Ziaci, ktori dokazu so 65 % pravdepodobnostou vyriesit dané Ulohy, tzn. Ziaci, ktori nedokazu vyriesit s danou
pravdepodobnostou dané ulohy, sa nachadzaju pod touto najnizSou Urovnou.

Priemerné zastUpenie ziakov zicastnenych krajin TIMSS 2007 v najvyssej referencnej Grovni predstavu-
je 5% a rizikovu skupinu predstavuje priblizne 33 % ziakov. V azijskych krajinach je tento pomer opacny (vid
napr. Singapur a Hongkong).

Slovenska republika ma v najvyssej referenénej Grovni zastupenie ziakov na Grovni priemeru

krajin TIMSS, to znamena 5 %. Zastupenie ziakov v rizikovej skupine (37 %) je nad tiroviiou priemeru
krajin TIMSS 2007 o 4 %.
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Graf2 Zastapenie ziakov v jednotlivych referenénych trovniach v matematike
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6. Vysledky v jednotlivych obsahovych oblastiach

Meranie vykonov ziakov v matematike vo 4. ro¢niku sa zameriava na tri obsahové oblasti: ¢isla, geo-
metrické Gtvary a meranie, a zobrazovanie tdajov. V Tabulke ¢. 3 st Gcastnicke krajiny porovnané podla
$tatistickej vyznamnosti rozdielu dosiahnutého skére vzhlfadom k SR. Ziaci zo SR dosahuju v tomto porovnani
v jednotlivych obsahovych oblastiach podobnu poziciu v ramci zd¢astnenych krajin TIMSS 2007.

V Dotazniku pre ucitelov sa ucitelia mohli vyjadrit k zastipeniu tychto tém vo vyucovani matematiky
v 4. ro¢niku. Podla dat z tohto dotaznika az 21 z 35 tém nie je zahrnutych v u¢ebnych osnovach (najma zo
zobrazovania udajov). Ak vak vypocitame priemernu Uspesnost nasich ziakov len na zaklade uloh reprezen-
tujucich zamyslané kurikulum v SR, tak Uspesnost Ziakov v takto redukovanom teste bude len o 5% vyssia nez
uspesnost v celom teste. Zda sa, Ze uspesnost Ziakov nezavisi od toho, ¢i tlohy, ktoré Ziaci rieSia, si alebo
nie st sucastou zamyslaného kurikula.
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Tabulka3 Vyznamnost rozdielov priemerného skore v obsahovych oblastiach matematiky ucastnickych krajin
merania TIMSS 2007 (4. ro¢nik) vodi SR (idaj v zatvorke predstavuje Standardnu chybu priemeru)

Cisla (EOCITS ﬁt.v ary Zobrazovanie udajov
Krajina - . Krajina - a meltama Krajina - .
Priemerné Priemerné Priemerné
skére e skére e skore e

Singapur 611 (4,3) | Hongkong 599 (3,1) | Hongkong 585 (2,7)
Hongkong 606 (3,8) | Singapur 570 (3,6) | Singapur 583 (3,2)
Cina Tajpej 581 (1,9) | Japonsko 566 (2,2) | Japonsko 578 (2,8)
Japonsko 561 (2,2) | Cina, Tajpej 556 (2,2) | Cina, Tajpej 567 (2,0)
Kazachstan 556 (6,6) | Anglicko 548 (2,7) | Anglicko 547 (2,5)
Rusko 546 (4,4) | Dansko 544 (2,6) | Spojené staty 543 (2,4)
Lotyssko 536 (2,1) | Kazachstan 542 (7,4) | Holandsko 543 (2,3)
Holandsko 535 (2,2) | Rusko 538 (5,1) | Lotyssko 536 (3,0)
Litva 533 (2,3) | Australia 536 (3,1) | Austrélia 534 (3,1)
Anglicko 531 (3,2) | Lotyssko 532 (2,6) | Nemecko 534 (3,1)
Spojené Staty 524 (2,7) | Nemecko 528 (2,0) | Litva 530 (2,9)
Arménsko 522 (4,0) [ Holandsko 522 (2,3) | Rusko 530 (4,9)
Nemecko 521 (2,2) | Spojené staty 522 (2,5) | Svédsko 529 (2,7)
Madarsko 510 (3,7) | Slovinsko 522 (1,8) | Dansko 529 (3,4)
Dansko 509 (2,9) [ Litva 518 (2,4) | Kazachstan 522 (5,8)
Taliansko 505 (3,2) | Madarsko 510 (3,3) [ Slovinsko 518 (2,5)
Rakusko 502 (2,2) [ Taliansko 509 (3,0) | Skétsko 516 (2,2)
Australia 496 (3,7) | Rakusko 509 (2,4) | Novy Zéland 513 (2,6)
Slovensko 495 (3,9) | Svédsko 508 (2,3) | Rakusko 508 (2,6)
Svédsko 490 (2,5) | Skétsko 503 (2,6) | Taliansko 506 (3,4)
Slovinsko 485 Novy Zéland 502 (2,3) | Madarsko 504 (3,5)

Slovensko 499 (4,3) | Cesko 493 (3,3)

Cesko 494 (2,8) | Slovensko 492 (4,2)

Norsko 490 (3,0) | Norsko 487 (2,6)

Arménsko 483

Krajiny so signifikantne nizsim

vykonom ako Slovensko ako Slovensko vykonom ako Slovensko

Krajiny so signifikantne vyssim Krajiny s podobnym vykonom -

7.Vykony ziakov v kognitivnych oblastiach

Pri merani vykonov ziakov v matematike sa zohladnuju tri kognitivne oblasti: poznatky, aplikacia
a usudzovanie. Tabulka ¢. 4 porovnava ucastnicke krajiny podla vyznamnosti rozdielu v dosiahnutom skére
oproti Slovensku. Ziaci zo SR dosahuju v tomto porovnani takmer rovnaku poziciu vo vetkych troch oblas-
tiach.
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Tabulka4 Vyznamnost rozdielu priemerného skoére v kognitivnych oblastiach v matematike ucastnickych krajin
merania TIMSS 2007 (4. ro¢nik) oproti Slovenskej republike (idaj v zatvorke predstavuje Standardnt
chybu priemeru)

Poznatky Aplikacia UvazZovanie
Krajina priselgfemé o Krajina Prisgfemé o Krajina Pri:_,lg:né o
Hongkong 599 (3,4) | Singapur 620 (4,0) | Hongkong 589 (3,5)
Singapur 590 (3,7) |Hongkong 617 (3,5) | Singapur 578 (3,8)
Cina Tajpej 569 (1,7) | Cina, Tajpej 584 (1,7) | Cina, Tajpej 566 (1,9
Japonsko 566 (2,0) |Japonsko 565 (2,1) | Japonsko 563 2,1
Kazachstan 547 (7,2) | Kazachstan 559 (7,3) | Rusko 540 (4,8)
Rusko 547 (4,8) | Anglicko 544 (3,6) | Kazachstan 539 6,1)
Anglicko 540 (3,1) | Spojené staty 541 (2,6) | Anglicko 537 (3,1
Lotyssko 540 (2,5) [Rusko 538 (4,5) |Lotyssko 537 (2,5)
Holandsko 540 (2,0) [Lotyssko 530 (2,2) | Holandsko 534 (2,4)
Litva 539 (2,4) | Holandsko 525 (2,2) | Nemecko 528 (2,5)
Nemecko 531 (2,2) |Litva 520 (2,8) |Litva 526 (2,5)
Dansko 528 (2,5) | Arménsko 518 (4,8) | Dansko 524 2,1)
Spojené Staty 524 (2,6) | Nemecko 514 (2,0) | Spojené staty 523 2,2)
Australia 523 (3,5) | Taliansko 514 (3,2) | Svédsko 519 (2,5)
Svédsko 508 (2,2) | Dansko 513 (2,7) | Australia 516 (3,4)
Rakusko 507 (1,8) | Madarsko 511 (3,4) | Taliansko 509 (3,1)
Madarsko 507 (3,5) | Australia 509 (4,2) | Madarsko 509 (3,8)
Slovinsko 504 (1,9) | Rakusko 505 (2,0) | Rakusko 506 2,1)
Taliansko 501 (2,9) | Slovinsko 497 (1,8) | Slovinsko 505 2,1)
Skotsko 500 (2,4) | Slovensko 492 (3,9) | Novy Zéland 503 (2,8)
Slovensko 498 (4,0) | Skotsko 489 (2,6) | Slovensko 499 (4,0)
Cesko 496 2,7) Skotsko 497 2,2)
Novy Zéland 495 2,3) Cesko 493 (3,4
Arménsko 493 (4,1) Arménsko 489 (4,7)

Krajiny so signifikantne niz$im

Krajiny so signifikantne vyssim Krajiny s podobnym vykonom
vykonom ako Slovensko

vykonom ako Slovensko ako Slovensko

Slovensko patri v oblasti poznatky a usudzovanie medzi krajiny s podobnym priemerom, ako je priemer
krajin TIMSS. V kognitivnej oblasti aplikdcia sa SR nachddza medzi krajinami so signifikantne nizSim vykonom,
ako je priemer krajin TIMSS 2007. Pri porovnani dosiahnutého skére Ziakov zo Slovenska s inymi ucastnickymi
krajinami v jednotlivych kognitivnych oblastiach sa pozicia ziakov zo Slovenska vyrazne nemeni. Podla udajov
v tabulke ¢. 4, v kognitivnej oblasti poznatky a usudzovanie je mozné Slovensko Statisticky zaradit medzi 16.
a 25. poziciu a v oblasti aplikdcia medzi 18. a 22. poziciu. V skupine bez statisticky vyznamného rozdielu sa
k Slovensku v tychto oblastiach zaradilo aj Slovinsko a Skétsko. V oblasti poznatky a usudzovanie medzi krajiny
bez 3tatisticky vyznamného rozdielu sa okrem Slovenska zaradilo aj Madarsko, Cesko, Novy Zéland a Armén-
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sko. Va&sina krajin OECD a/alebo EU dosahuje signifikantne vy3si vykon vo vietkych kognitivnych oblastiach.

8. Vykony ziakov 4. rocnika zakladnych $kol v prirodovednych predmetoch

Tabulka €. 5 zndzorruje vykony Ziakov v prirodovede zo vietkych ucastnickych krajin merania TIMSS
2007 vzhladom k Slovenskej republike. V grafe ¢. 3 su zndzornené vykony ziakov z prirodovednych predmetov
vzhladom na priemer krajin OECD a/alebo EU.

Tabulka5 Vyznamnost dosiahnutého priemerného skoére v prirodovednych predmetoch ucastnickych krajin
merania TIMSS 2007 4. ro¢nik vzhladom na Slovensko

Krajiny so signifikantne vyssim Krajiny s podobnym vykonom ako Krajiny so signifikantne nizsim
vykonom ako Slovensko Slovensko vykonom ako Slovensko

Krajina Skére Krajina Skore Krajina Skore
Singapur 587 [ Madarsko 536 | Lotyssko 514
Cina Tajpej 557 | Taliansko 535 | Novy Zéland 504
Hongkong, SAR 554 | Kazachstan 533 | Skotsko 500
Japonsko 548 | Nemecko 528 | Arménsko 484
Rusko 546 | Austrélia 527 | Nérsko 477
Litva 542 |Slovensko 526 |Ukrajina 474
Anglicko 542 | Rakusko 526 |Iran 436
Spojené taty 539 |[Svédsko 525 | Gruzinsko 418
Holandsko 523 | Kolumbia 400
Slovinsko 518 | Salvador 390
Dansko 517 | Alzirsko 354
Cesko 515 | Kuvajt 348
Tunisko 318
Maroko 297
Katar 294
Jemen 197

Ziaci zo Slovenskej republiky dosiahli na $kale prirodovednych predmetov v merani TIMSS 2007 priemer
526 bodov. Tato hodnota je signifikantne vyssia, ako je priemer krajin zapojenych do merania (500 bodov).
Statisticky je mozné vykony ziakov zo Slovenskej republiky zaradit medzi 8. az 21. poziciu v poradi
krajin zapojenych do merania TIMSS (pozri tabulku ¢. 5).

Pri porovnani vykonov Ziakov zo Slovenska s priemerom krajin EU a/alebo OECD (523 bodov) sa
Slovensko s 526 bodmi nachadza na tirovni priemeru tychto krajin, pricom z grafu ¢.3 je mozné odhadnut
vyznamnost rozdielu medzi jednotlivymi krajinami a priemerom ¢&lenskych krajin EU a/alebo OECD. V prieme-
re krajin EU a/alebo OECD sa spolu so Slovenskom nachadza Nemecka spolkova republika, Australia, Rakusko
a Svédsko.

Graf3 Vykony ziakov z prirodovednych predmetov v porovnani s priemerom krajin OECD a/alebo EU
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9. Zastupenie ziakov v jednotlivych referen¢nych urovniach v prirodovede

Graf ¢ 4 znazornuje percentualne zastupenie Ziakov v jednotlivych referenénych Urovniach v prirodo-
vednych predmetoch. Krajiny st usporiadané zostupne, podla percentudlneho zastipenia Ziakov v najvyssej
referenc¢nej Grovni. Graf 6 zndzorfiuje aj kumulativne podiely Ziakov. Ako bolo naznacené vyssie, v najniziej
urovni su zaradeni Ziaci, ktori dokazu so 65 %-nou pravdepodobnostou vyriesit dané udlohy, to znamena, ze
Ziaci, ktori nedokazu vyriesit dané ulohy, sa nachadzaju pod touto Urovnou.

Slovenska republika ma sice vyssSie zastipenie Zziakov vo vysokej referencnej trovni (31 %), vyso-
ké je vsak i percentualne zastipenie Zziakov v nizkej referencnej Urovni, ako i pocet Ziakov, ktori nedo-
siahli tuto uroven. Slovensko je s 25-timi percentami Zziakov na trovni priemeru krajin merania TIMSS.
Tato hodnota je pomerne vysoka, ak berieme do Uvahy, Ze percentuadlne zastupenie Ziakov rozvojovych krajin
nedosahujucich ani nizku referen¢nui Uroven predstavuje vo vacsine tychto krajin viac ako 50 %.

Zaujimavé je, ze Japonsko, ktoré malo signifikantne lepsi vykon oproti Slovenskej republike v dosiah-
nutom priemernom skdre, vo vykone Ziakov v najvysiej referencnej irovni ma skoro rovnaké percentualne
zastupenie ako Slovensko (12 % Ziakov oproti 11 % ziakov).

Graf4 Zastapenie ziakov v jednotlivych referenénych urovniach v prirodovede
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10. Vykony ziakov v obsahovych oblastiach

Meranie vykonov Ziakov v prirodovednych predmetoch vo 4. ro¢niku sa uskutocnuje v troch obsaho-
vych oblastiach: Vedy o Zivej prirode, Fyzikalne vedy a Vedy o nezivej prirode. V tabulke ¢. 6 je zachytené
porovnanie Ucastnickych krajin podla vyznamnosti dosiahnutého skére vzhladom k dosiahnutému skore Slo-
venska. Ziaci zo Slovenska dosahuju v tomto porovnani lepsiu poziciu medzi krajinami v skére v oblastiach
Vedy o Zivej a nezivej prirode ako v oblasti Fyzikalne vedy.
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Tabulka6 Vyznamnostrozdielu dosiahnutého skére v obsahovych oblastiach prirodovednych predmetov krajin
merania TIMSS 2007 (4. ro¢nik) vodi SR (idaj v zatvorke predstavuje standardnu chybu priemeru)

Ved){o zivej Fyzikélne vedy Vedy? nezivej

Krajina - prm,)de Krajina - - Krajina - prm,:)de
PrlerT,\erne SE PrlerT,\erne SE Prlerr,\erne SE

skore skore skore

Singapur 582 (4,1) | Singapur 585 (3,9) | Hongkong 560 (3,2)
Taliansko 549 : (3,0) |Japonsko 564 i (2,3) |Singapur 554 : (3,3)
Madarsko 548 | (2,8) |CinaTajpej 559 i (2,5) | CinaTajpej 553 i (1,9)
Cina Tajpej 541 | (2,1) |Hongkong 558 : (3,5) | Anglicko 538 | (2,9)
Spojené staty 540 | (2,5) |Rusko 547 i (4,6) | Loty$sko 536 | (2,2)
Rusko 539 | (4,1) |Lotyisko 544 : (24) |Rusko 536 | (43)
Holandsko 536 | (2,2) | Anglicko 543 i (2,7) | Svédsko 535 1 (2,7)
Loty3sko 535 | (2,1) | Spojené staty 534 i (2,3) |Austrlia 534 | (32
Slovensko 532 | (4,0) |Slovinsko 530 i (1,6) | Kazachstan 534 | (52)
Hongkong 532 i (3,5) | Madarsko 529 i (3,3) | Spojené staty 533 | (2,6)
Anglicko 532 | (2,7) | Kazachstan 528 i (5,8) | Rakusko 532 | (1,9)
Svédsko 531 | (2,5) [Nemecko 524 i (2,5) |Slovensko 530 | (4,8)
Japonsko 530 | (2,0) |Austrélia 522 i (3,1) |Japonsko 529 i (27)
Nemecko 529 | (2,0) | Taliansko 521 | (3,1) | Taliansko 526 | (3,0)
Kazachstan 528 | (5,0) |Litva 514 | (1,4) | Nemecko 524 | (2,4)
Australia 528 | (3,4) |Rakusko 514 | (2,4) |Holandsko 524 | (2,5)
Dansko 527 | (2,4) |Slovensko 513 | (4,6) | Dansko 522 i (27)

Rakusko 526 | (2,0) |Cesko 511§ (2,8) :

Svédsko 508 | (2,7)

Holandsko 503 | (2,3)

Krajiny so signifikantne nizsim

vykonom ako Slovensko

Krajiny so signifikantne vyssSim Krajiny s podobnym vykonom
vykonom ako Slovensko ako Slovensko

Pri porovnani dosiahnutého skoére Ziakov zo Slovenska so skére inych krajin v jednotlivych obsahovych
oblastiach pozicia nasich Ziakov medzi jednotlivymi obsahovymi oblastami kolise.V oblasti Vedy o Zivej prirode
sa SR da zaradit medzi 4. a 19. poziciu a v oblasti Vedy o neZivej prirode medzi 3. a 18. miesto. V oblasti vied
o Zivej a nezivej prirode podali Ziaci zo SR podobny vykon ako Ziaci z vaésiny krajin OECD a/alebo EU.
V oblasti Fyzikdlne vedy sa SR nachadza medzi 12.a 21. poziciou zd¢astnenych krajin TIMSS 2007.V tejto oblasti
skoro polovica krajin EU a/alebo OECD dosahuje signifikantne vy33i vykon ako SR.
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11. Vykony ziakov v kognitivnych oblastiach

Aj pri merani vykonov Ziakov v prirodovede sa zohladruju tri kognitivne oblasti: poznatky, aplikacia
a usudzovanie.V Tabulke ¢. 7 je zaznacené porovnanie Ucastnickych krajin podla vyznamnosti dosiahnutého
skore vzhladom na Slovensko.

Tabulka7 Vyznamnost rozdielu v skore v kognitivnych oblastiach medzi krajinami TIMSS 2007 (4. roc¢nik) a SR

(v zatvorke je Standardna chyba priemeru)

Krajiny so signifikantne vyssim
vykonom ako Slovensko

42

Krajiny s podobnym vykonom
ako Slovensko

Poznatky Aplikacia UvazZovanie
Krajina Prisegi;né - Krajina Prisegzné o Krajina Prisegi;né o
Singapur 579 (3,7) | Singapur 587 (4,1) | CinaTajpej 571 (2,4)
Cina Tajpej 556 (2,1) [Hongkong 546 (3,2) | Singapur 568 (3,7)
Hongkong 549 (3,0) [ Anglicko 543 (2,9) [Japonsko 567 (2,1)
Rusko 546 (4,7) | Rusko 542 (4,8) | Hongkong 561 (4,4)
Japonsko 542 (2,7) | Spojené staty 541 (2,3) | Lotyssko 551 2,7)
Taliansko 539 (3,1) | Madarsko 540 (3,0) | Rusko 542 (4,6)
Anglicko 536 (2,7) | Lotyssko 540 (2,2) | Anglicko 537 2,7)
Lotyssko 535 (2,4) | CinaTajpej 536 (2,5) | Spojené staty 535 (2,6)
Kazachstan 536 (4,9) | Kazachstan 534 (5,8) | Australia 530 (3,4)
Spojené staty 533 (2,8) [ Taliansko 530 (3,9) | Madarsko 529 (3,7)
Madarsko 531 (3,2) | Australia 529 (3,1) | Svédsko 527 (3,5)
Slovensko 527 (4,4) | Rakusko 529 (2,0) |Slovinsko 527 (1,8)
Nemecko 526 (2,2) |Japonsko 528 (2,2) | Taliansko 526 (3,8)
Rakusko 526 (2,2) | Nemecko 527 (2,2) | Holandsko 525 (2,3)
Slovinsko 525 (2,1) | Slovensko 527 (4,4) | Nemecko 525 (2,3)
Holandsko 525 (2,2) |Svédsko 526 (2,5) |Litva 524 (2,4)
Austrélia 523 (3,3) | Cesko 520 (2,7) | Dansko 525 (3,8
Svédsko 521 (2,9) | Holandsko 518 Kazachstan 519 (5,3)
Rakusko 513 (2,3)
Slovensko 513 (4,9)
Cesko 510 (2,9)
Novy Zéland 505
Skétsko 501

Krajiny so signifikantne nizSim
vykonom ako Slovensko



12. Zhrnutie

Vykony Ziakov 4. ro¢nika zakladnych $kél zo Slovenska z matematiky sa nachadzaju na Urovni priemeru
krajin TIMSS 2007 a st pod priemerom krajin OECD a/alebo EU zapojenych do merania.

Vykony ziakov 4. ro¢nika zakladnych $kél zo Slovenska v prirodovede sa nachadzaju nad uroviiou prieme-
ru vietkych krajin zapojenych do merania TIMSS 2007 a su na Urovni priemeru zdcastnenych krajin v ramci
OECD a/alebo EU.

V merani TIMSS 2007 dosiahlo Slovensko v matematike priemerné skére 496 bodov, ¢im sa dostalo medzi
krajiny s priemernym vykonom. SR sa teda nachadza na 16. az 25. mieste z 36 zucastnenych krajin a na
9. aZ 19. mieste z 19 ¢lenskych krajin OECD a/alebo EU zapojenych do merania, ¢o je umiestnenie pod
priemerom ¢lenskych krajin.

Vykon Slovenska je ovplyvneny vysokym poctom Zziakov dosahujucich nizku Uroven vykonu a ziakov,
ktori nedosiahli ani tuto nizku Uroven. Zaroven je nizky pocet ziakov dosahujucich najvyssiu referen¢nu
uroven.

V testovani z prirodovedy dosiahlo Slovensko priemerné skére 526 bodov, ¢im sa nasa krajina dostala medzi
krajiny s vykonom vys3im, ako je priemerny vykon zucastnenych krajin.

V rebri¢koch umiestnenia sa Slovensko nachadza na 8. az 21. mieste spomedzi 36 zucastnenych krajin
a priblizne na 7. az 14. mieste z 19 ¢lenskych krajin OECD a/alebo EU zapojenych do merania TIMSS 2007
(4. ro¢nik), ¢o zodpoveda urovni priemeru ¢lenskych krajin OECD a/alebo EU.

Ziaci dosahuju vyssie vykony v prirodovede ako v matematike. V prirodovede je mnozstvo Ziakov dosa-
hujucich nizku droven vykonu a Ziakov, ktori nedosiahli ani nizku uroven, nizsie (25 %) ako v matematike
(37 %). Taktiez v prirodovede dosiahlo vyssie percento Ziakov najvysiu referencnu uroven (11 %) ako v ma-
tematike 5 %.
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9 C(itatelska a jazykova gramotnost v celonarodnom testovani -
vysledky Ziakov 9. roénikov ZS v roku 2008
Elena LASSOVA

Anotacia

Prispevok je zamerany na testovanie Citatelskej a jazykovej gramotnosti Ziakov 9. roénikov ZS v $kol-
skom roku 2007/2008, na ciele testovania, analyzu a interpretaciu uloh, porovnanie vysledkov podla vyucova-
cieho jazyka, odporucania pre autorov. KedZe Citatelska gramotnost je jednou z najdélezitejsich kompetencii
jedinca, pozornost venujeme aj odporucaniam pre ucitelov a tvorcov skolskych vzdelavacich programov, aby
sa reforma Skolstva rozvijala v prospech aktivit ziakov.

Klucové slova
CITATELSKA GRAMOTNOST, PRIEMERNA USPESNOST, ZISKAVANIE INFORMACI|, INTERPRETACIA TEXTU, UVAZOVANIE, SUVISLY A NE-
SUVISLY TEXT, OTVORENA ULOHA, UZAVRETA ULOHA

Uvod

Testovanie deviatakov v skolskom roku 2007/2008 po prvykrat pozostavalo z dvoch ¢asti. Okrem |. ¢as-
ti — certifikacnej, pisali deviataci i Il. ¢ast - test Citatelskej a jazykovej gramotnosti. Obe Casti testov pisali vietci
Ziaci, druhu ¢ast sme vyhodnotili na reprezentativnom vybere 3kol.

1. Zakladné informacie o testovani

1.1 Ciel testovania

Hlavnym cielom testovania bolo nadviazat na zistenia a skusenosti nadobudnuté v medzinarodnych
$tudiach PISA a PIRLS, a tak upriamit pozornost ucitelov ZS na rozvoj novych spdsobov a foriem vyuc¢ova-
nia, ktoré je potrebné v procese obsahovej prestavby uplathovat v zdujme zvySovania &itatelskych zru¢nosti
Ziakov. Taktiez sme chceli upriamit aj pozornost Ziakov a rodi¢ov na takéto testovanie. Daldim cielom bolo
potvrdit zamery Ministerstva Skolstva SR v oblasti uplatfiovania réznorodych monitorovacich a evalva¢nych
nastrojov a ich zavadzania do Skolskej praxe. Sucasne toto testovanie slizilo na overenie vlastnych postupov
tvorby ndrodnych testov v nasich podmienkach na zéklade aplikdcie medzinarodnych skusenosti a spracova-
nia vysledkov. Zadsadnym impulzom boli uz spomenuté velmi slabé vysledky slovenskych Ziakov v $tudii PISA,
ktorej sa nasi ziaci zucastnili v rokoch 2003 a 2006, a kde nasi Ziaci dosiahli Statisticky vyznamne niz3i vykon
ako je priemer krajin OECD - viac ako Stvrtina populdcie patnastrocnych Ziakov je pod prahom postacujucej
Urovne Citatelskej gramotnosti.

1.2 Specifikacia testu

Pri zostavovani uloh testu Citatelskej a jazykovej gramotnosti sme vychadzali z platnych pedagogickych
dokumentov pre vyucovanie slovenského jazyka a literatury, z platnych pedagogickych dokumentov pre vy-
ucovanie slovenského jazyka na Skolach s vyucovacim jazykom narodnostnych mensin. Taktiez z akceptacie
niektorych situdcii ¢itania podla studie PISA.

Nase testy sledovali niektoré zdkladné situacie ¢itania podla studie PISA, ku ktorym patri citanie pre
stikromné ucely - rdbzne populdrne informacné texty, napr. vyhladanie zaujimavej informacie pre seba, dalej
Citanie pre verejné ucely - oficialne dokumenty a informacie o verejnych udalostiach, ¢itanie pre pracovné ticely
- zorientovanie sa na trhu prace, napr. vediet si precitat noviny a vybrat délezitl informéciu z tlace, &itanie pre
vzdeldvanie - na ziskavanie informacii v ramci vac¢sej u¢ebnej ulohy. Vychadzali sme dalej z akceptacie proce-
sov Citania sUvislych a nesuvislych textov tak, ako su definované v studii PISA.

V studii PISA je schopnost Citatelskej gramotnosti komplexne prepracovand, velmi dobre je rozpracova-
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nd taxondmia - jej jednotlivé Urovne. Kategorizacia uloh je velmi ndro¢nd a je zlozité jednoznacne zaradovat
ulohy do jednotlivych procesov &itania tak, ako ich definuje PISA. Je zrejmé, Ze ide o komplexné spodsobilosti
a jednotlivé procesy Citania s porozumenim sa ¢asto prelinaju.

Studia OECD PISA rozliSuje tieto procesy ¢itania: ziskavanie informacii, interpretaciu textov, uvazovanie
a hodnotenie.

1.3 Priprava testu

Tvorba testov sa realizuje v timoch, ktorych ¢lenmi su zvacésa ucitelia zo zdkladnych $kél. Hlavnému
testovaniu predchéadza pilotaz niekolkych testovacich zositov, z ktorych su vyberané vhodné polozky na za-
klade statistického spracovania vysledkov pilotaZe. Test ¢itatelskej a jazykovej gramotnosti celkovo pozostaval
z 15 otdzok — 7 otazok bolo uzavretych s vyberom zo $tyroch moznosti a 8 otvorenych s tvorbou kratkej alebo
dlhej odpovede.V ulohach s otvorenou odpovedou sme sledovali schopnost Ziaka prejavit sa stvislejsim sp6-
sobom, jeho schopnost argumentacie a tvorivosti.

Na vypracovanie testu mali Ziaci 30 minut. Maximalne dosiahnuté skére bolo 20 bodov. Hodnotenie
uloh bolo skalované (0 - 3 body), t. j. za spravnu odpoved mohli ziskat maximalne tri body.

1.4 Vysledky testovania

Test na citatelskd gramotnost pisali Ziaci v $tatnom jazyku a bol uréeny nielen Ziakom s vyucovacim
jazykom slovenskym, ale aj Ziakom s vyucovacim jazykom madarskym a ukrajinskym. Celkovo dosiahli Ziaci
priemernu Uspesnost 52,18 percenta. Ziaci s vyu¢ovacim jazykom slovenskym dosiahli priemernu Gspe$nost
53,65 percenta. Ziaci s vyu¢ovacim jazykom madarskym (dalej len ,VJM”) dosiahli 3tatisticky vyznamne horsie
vysledky (42,27 percenta).

Tento Statisticky vyznamny rozdiel méze byt spOsobeny tym, ze slovensky jazyk a slovenska literatura
(dalej len ,SJSL”) je $pecificky u¢ebny predmet na ZS s VIM, vyucuje sa odlisnym spésobom a zaroven je ty-
pologicky zasadne odliSny od materinského jazyka. Vyucovanie SJSL sa riadi principmi vyucovania cudzich
jazykov - v tomto skolskom roku budu ziaci s VIM pisat test Citatelskej gramotnosti v ich vyu¢ovacom jazyku,
Ziaci s vyucovacim jazykom ukrajinskym budu pisat test v slovenskom jazyku.

Ak sledujeme Uspednost nasich Ziakov z reprezentativneho vyberu v jednotlivych procesoch ¢itania
s porozumenim, Ziaci dosiahli priblizne rovnako nizku Uspesnost v Ulohdch zameranych na interpretciu tex-
tu a na uvazovanie (ziskavanie informdcii — 67 percent, interpretacia textu — 45 percent, uvazovanie — 46 per-
cent).

2 Analyza a interpretacia vybranych otazok
Vsetky testové otazky boli viazané na podnet - suvisly alebo nesuvisly text. Na ukazku €. 1 - text novino-

vého ¢lanku o likvidacii komundlneho odpadu bolo viazanych 6 otdzok, a to s vyberom odpovede i s tvorbou
odpovede.
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Ukdzka ¢. 1

Pozorne si precitajte text. Vypracujte otazky, ktoré za nim nasleduju.

Nadob na odpad je dost, zrejme chyba aktivnejsi vztah obéanov mesta k ¢istote

Bratislava

Nie je pravdou, Ze neporiadok okolo
stanovisk odpadovych niddob je
dosledkom ich nedostatoéného podétu.
Problém je v tom, Ze nie si rozmiestnené
podlaskutoénych potrieb.

Podla informdcii hovorkyne firmy Odvoz

I 11 I 'K rmmy

a likviddcia odpadu (OLO) je v silasnosti

v Bratiglava 12 831 Lkaontsinarov & ohismom
¥ DLAUBIGYY AU U0l DULILGJIITIUY B UljuiiiUai

1 100 litrov. OdvéZaju sa dva az trikrat
tyZdenne. Pri frekvencii dva odvozy za tyZden
a podla platnej normy by ich kapacita mala
stadit na takmer sedemstotisic obyvatelov.
Priestoru na odpad je viak viac, v meste je este
3 312 nddob s objemom dvadsatityri litrov
a takmer sedemtisic nddob s objemom 110
alebo 120 litrov. Tieto nddoby treba
vyprizdiiovat podla platnej normy minimslne
raz za dva tyizdne, ¢iZe sa nimi obsliZi aZ
35-tisfc obyvatelov. To viak eSte nie je vietko
- v meste je okolo deviftisic kontajnerov
anadob na separovany zber.

Uhrnn4d kapacita odpadovych nadob by mala
stadit na mesto s dvojndsobkom obyvatelov.
Oddelenie Zivotného prostredia magistratu
mé napriek tomu skisenosti, Ze v niektorych
lokalitdch a pri niektorych domoch naozaj
nepostadujui kapacity rozmiestnenych
odpadovych nadob.

Graf znazorniuje pocet odpadovych nadob podla ich objemu/druhu. /,-

Otdzka ¢. 1

Na vine si majitelia nehnutelnosti, ktori
v snahe uSetrit nédklady na odvoz odpadu
zamerne poddimenzuji objednéavku.

Zmluvy o likviddcii odpadu uzatvdraju fyzické
osoby i firmy s mestom, nie s OLO a mesto im aj
uétuje poplatky za tito sluzbu. Logicky teda

mesto m&d zdujem, aby si obe strany, teda aj
producenti odpadov, aj ich likviddtori plnili
svoje povinnosti.

Prawrdnit 1o ma Sn it lraoiidtat nialrdan Xitatalia
rravuaou e, lld CU puukdZuju ILIEALUIL Cllalelld,
Ze v poslednych tyZdiioch OLO nereaguje na
Ziadosti o rozmiestnenie novych nadob na
separovany odpad.

Skutoénostou vsak je, Ze ak si nddoby na
separovany odpad umiestnené v blizkosti
stanovisk na zmesovy komunilny odpad,
nedisciplinovani ob¢ania nerespektuji

separdciu a vlastne vytriedeny odpad
rnahndnntia OLQ nddalania Fivntnsdhn

znehodnotia. oddelenia Zivotného
prostredia mesta i jeho ¢&asti sa zhoduju
v nézore, Ze bez vadiej discipliny obyvatelov sa
problém é&istoty, odpadu a jeho separdcie
nevyriesi.

a1
)

(Zdroj: Bratislavské noviny, 7.6.2007)

Vpiste do vynechanych buniek v nasledujtcej tabulke tidaje na zaklade novinového ¢lanku.

Oznacenie Objem/druh nadob Pocet Frekvencia Sluzi pre p'oéet
ks odvozu obyvatelov
A. 1100 13 831 2-krat za tyzden
B. 3312
35000
C 110/120 7000
D. separovany zber podla potreby vsetkym obyvatelom

V procese &itania s porozumenim bola otdzka ¢. 1 zamerand na vyhladavanie najjednoduchsich infor-
macii zo suvislého textu - z novinového ¢lanku a tieto informacie mali ziaci spravne doplnit do tabulky. Sledo-
vali sme schopnost ziakov aplikovat precitané informacie a transformovat ich do iného formatu. Za vpisanie
vsetkych Styroch udajov Ziaci ziskali tri body. Za ¢iasto¢ne spravnu odpoved bolo povazované vyplnenie troch
alebo aspon dvoch buniek. Vietky 3tyri bunky vyplnilo spravne 51 percent Ziakov, tri bunky spravne vyplnilo
24 percent a dve bunky 9 percent. Na otazku neodpovedalo vObec 6,5 percenta Ziakov. Testovani ziaci z vy-
hodnoteného reprezentativneho vyberu dosiahli priemernu tspesnost 70 percent. V tejto otazke boli pomer-
ne uspesni.

Z nespravnych odpovedi Ziakov vyplyva i to, Zze niektori Ziaci nevedia pracovat s tabulkami alebo nepo-
chopili zadanie.
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Otdzka ¢. 4
Ktoré z nasledujucich tvrdeni vyplyva z textu?

A. Neporiadok okolo odpadovych nadob nie je zapri¢ineny ich zlym rozmiestnenim.
B. Pri niektorych domoch je pocet odpadovych kontajnerov nepostacujlici.
C. Pri dnesnej kapacite obyvatelov Bratislavy nie je odvoz smeti dvakrat za tyzden

dostacujuci.
D. Zmluvy o odvoze odpadu podpisujui obyvatelia Bratislavy a firmy v Bratislave
s firmou OLO.

Otazka ¢. 4 bola zamerana na interpretaciu textu. Ziaci mali ur¢it, ktoré z tvrdeni vyplyva zo suvislého
textu — z Ulohy uzavretej. Museli si uvedomit, Ze hladaju, ¢o z textu vyplyva, otdzka bola formulovand kladne.
Priemernd Uspesnost, ktoru zZiaci dosiahli, bola 44 percent. Na otazku neodpovedalo priblizne 9 percent zia-
kov. Nespravne odpovede vyplyvali z nepochopenia otazky alebo textu ukazky, ¢o suvisi tiez s problémom
¢itania s porozumenim. S takymito typmi otdzok mali Ziaci z reprezentativneho vyberu problémy.

Otdzka ¢. 6

Akym sposobom znehodnocuju niektori obyvatelia sidliska vytriedeny odpad?

Myslienky sformulujte do jednej vety.

Odpoved:

Otdzka ¢. 6 bola zamerana na Citatelski gramotnost so Stylistickou kompetenciou v procese uvazovania.
Autori sledovali, ako dokazu Ziaci zostylizovat odpoved len jednou vetou. Ziaci mali uvazovat o obsahu textu
a uvedomit si, Ze pozornost treba sustredit len na pojem ,separovany odpad"”. Ako vyplyva z jednotlivych od-
povedi, niektori Ziaci len odpisovali formu znehodnocovania odpadu rovno zo zadania otazky a neodpovedali
priamo na otazku,ako, akym sp6sobom znehodnocuju obyvatelia odpad?”. Niektori nerozumeli slovu separd-
cia, pouzili ho nespravne, ini mali problémy s inStrukciou. Na otazku spradvne zodpovedalo 51 percent ziakov.
Nespravne odpovedalo 26 percent a neodpovedalo 23 percent ziakov.

Toto bola otdzka, ktorou sa hodnotili vyssie a komplexnejsie kognitivne spdsobilosti Ziakov. Vidime, ze
Ziaci maju s takymito ulohami velké problémy - takmer Stvrtina Ziakov vobec neodpovedala a viac nez Stvrtina
odpovedala nespravne.

Na nesuvisly text o dennom letnom detskom tabore (ukazka €. 2) boli zamerané Styri otazky - tri otazky
s tvorbou odpovede a jedna s vyberom odpovede. Podnetom k tymto otazkam bol teda text, s ktorym sa mla-
di fudia pravidelne stretdvaju vo svojom kazdodennom zivote.
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Ukdzka ¢. 2
Pozorne si preéitajte text. Vypracujte otazky, ktoré za nim nasleduji.

MIESTNY URAD BULIMIR organizuje
DENNY LETNY DETSKY TABOR

E o ¥ o' y
PTE GEve Gl

Wy oL U

Kedy: 2, - 14. 7. 2008
Kde: v budove zikladnej sko
Poplatok: 2 850,- Sk (ohed, dozor, cestovné, vetupenky, materidl, odmeny pre siitaziacich)
Pontkame:

1. kreatfvnych vedicich oddelenf;

2, atraktivny program:

- indidnska tematika,

- vyucba nemeckého jazyka dve hodiny denne,
- strelba zo vzduchovky a iné §portové aktivity,
- hra na hudobnom néstroji,
- 2 celodenné vylety;

3. teply obed kaZdy der.

* Blizsie informacie poskytne na tel. &isle 034/649 234 p. Novakova.
* Predbezné prihlasky je potrebné odovzdat na sekretariate MU do 1. 6. 2008.

Otdzka ¢. 7

Napiste odkaz pre triedneho ucitela, kde mozno ziskat informacie o dennom detskom letnom
tabore.

Odpoved:

Otézkou ¢. 7 autori sledovali schopnost Ziakov vyhladat najjednoduchsie informacie o letnom detskom
tabore. Uloha bola zamerana nielen na ¢itatelski gramotnost, ale aj na overenie schopnosti Ziakov primerane
$tylizovat. Spravnu odpoved uviedlo 48 percent Ziakov, ¢iasto¢ne spravne odpovedalo 18 percent Ziakov. Ziaci
dosiahli priemernu Uspesnost 57 percent.

Nespravne odpovede zrejme vyplyvali zo zle pochopeného zadania. Oproti 1. a 2. otazke bola priemer-
na uspesnost podstatne nizsia. Niektori Ziaci uvadzali odkaz na pani ucitelku alebo pana ucitela a ich sa pytali,
kde mézu ziskat informacie alebo nepresne informovali pana ucitela o dennom letnom tabore. Tato otazka
vyzadovala od Ziakov schopnost s porozumenim sa orientovat v struktirovanom texte.

Otdzka ¢. 8

Ktoré z nasledujucich tvrdeni vyplyva z textu?

A. Kazdy ucastnik dostane denne teply obed zadarmo.
B. Ucastnici budu ubytovani v skole.

C. Zavazné prihlasky treba podat do 1. 6.2007.

D. Organizatori zabezpecia tvorivych veducich.

Otézka ¢. 8 bola v procese ¢&itania s porozumenim zamerand na interpretaciu nesuvislého textu. Ziaci si
museli uvedomit, Ze hfadaju to, ¢o vyplyva z textu o dennom letnom tabore. Z nespravnych odpovedi vyplyva,
Ze Ziaci si pravdepodobne neuvedomili niektoré délezité skutocnosti, od ktorych zavisela spravna odpoved,
a preto dosiahli nizku priemernu Uspesnost — iba 33 percent.



Ukdzka ¢. 3
Betonovanoc
Z tmavych aj rozsvietenych okien sa tvori nocna statistika bytia.Niekde sa konc¢i manzelska had-
ka, niekde sa k nej prudko schyluje. Niekde slubuju poslusnému dievéatku k narodeninam psa. Domace
kina dokonalym obrazom nahradzaja skuto¢ny zivot. Televizny program uspesne prevychovava zdra-

vého ¢loveka na divaka, ktory rad zozerie vSetok odpad.
(Peter Moskal’ Cestopis)

Otdzka ¢. 11

V ktorej z moznosti nie je spravne vysvetlena nasledujuca veta
z ukazky ¢. 3?

Televizny program uspesne prevychovdva zdravého cloveka na divdka,
ktory rdd zozerie vietok odpad.

A. Televizii sa dari zneuzivat doveru ludi v kvalitu programov.
B. Televizia manipuluje s myslenim divaka.

C. V televizii sa casto vysielaju nekvalitné programy.

D. Televizia ma zasluhu na pozitivnej prevychove ludi.

Otdzka ¢. 11 bola zamerana na interpretaciu kratkeho suvislého textu. Otazka bola koncipovand nega-
tivne, Ziaci si mali uvedomit, Ze hladaju, v ktorej z moznosti nie je spravne vysvetlena veta. Z odpovedi ziakov
je zrejmé, ze si nevsimli v zadani otazky podciarknuté slova ,nie je*, na ktoré mali upriamit pozornost, takze
prave v troch mozZnostiach bola veta vysvetlena spravne. Uloha mala velmi nizku Gspesnost riedenia. Dosiahli
priemernu Uspesnost 35 percent.

3 Nase zistenia

* Testovani ziaci maju problémy s otazkami smerujucimi k interpretaciam a hodnoteniam textov, podnetoy,
a to v suvislych i nesuvislych textoch (otazky ¢. 4, 8, 11).

* Maju problémy, ked maju samostatne uvazovat (otdzka €. 6) alebo vyhodnotit informdcie a uplatnit vyssie
kognitivne zru¢nosti. Dobre zvlddli vyhladdvanie najjednoduchsich informdcii.

*  Mnohym robi tazkosti pochopit zadanie ulohy, sledovat a respektovat zadanie instrukcii k rieSeniu uloh
(i ked ziaci mali napisat odpoved ako jedno slovo, odpisovali celé odseky, nevedeli sformulovat odpoved
do jednej vety).

 Ziakom robi vazny problém orientovat sa v dlhsom a komplexnejsom texte.

* Na vyucovani sa nekladie doraz na praktické pouzitie a osvojovanie si slovenského jazyka — preferuje sa
teoreticky sp6sob vyucovania zamerany na vedomosti.

4 Odpordcania na skvalithovanie vyucovania

« Citatelska gramotnost je jedna z najdélezitejsich kompetencii buduceho $tudenta, zamestnanca. Clovek
v kazdodennom Zivote musi komunikovat so Sirsim okolim aj prostrednictvom pisaného textu, preto je
potrebné venovat tejto schopnosti jedinca zvysenu pozornost, a to nielen na hodinach slovenského jazyka,
ale i v ramci medzipredmetovych vztahov.

* Je ziaduce do vyucovacieho procesu okrem prace s textami v u€ebniciach zaradovat i pracu s réznymi su-
vislymi i nestvislymi textami, napr. o verejnych udalostiach (Citanie pre verejné ucely, Citanie pre sukrom-
né Ucely - listy, populdrne informacné texty), zadavat Ziakom viac tvorivych a problémovych uloh - dloh
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s vyssim stupfiom kognitivnej naro¢nosti, viest Ziakov i k ¢itaniu réznych nesuvislych textov vo volnom
Case - k ziskavaniu informacii o verejnych udalostiach a napr. rozoberat i odborné texty.

Na hodinach slovenského jazyka je nevyhnutné zaradovat uUlohy zamerané na (Citatelské a analytické
zru¢nosti Ziakov (¢o vyplyva z textu, aky motiv spracoval autor, pochopenie hlavnej myslienky, synonymické
vyjadrenie informacie a pod.). Je potrebné klast doraz na slohovi vychovu - posilfiovat informacny slohovy
postup a prehlbovat logické funkcie rozvijané inymi predmetmi, pripadne prehodnotit obsah vyucovania
slovenského jazyka vo vysich ro¢nikoch podla Statneho vzdelavacieho programu. Odporicame, aby si
zadania uloh ¢itali ziaci sami, a aby im ich v zaujme plynulosti vyucovania neditali vyucujuci.

Dolezité je to, aby ucitelia slovenského jazyka a literatury v ZS nezostali pri rozvijani ¢itatelskej gramotno-
sti Ziakov ,0samoteni’, ale aby i vyucujuci inych predmetov venovali praci s textami, tabulkami, grafmi vo
vyucovacom procese ovela vacsiu pozornost.

Odporucame vyuzit ndamety z uvolnenych uloh zo studie PISA a testovania gramotnosti v cvicebniciach,
pracovnych listoch pre Ziakov a zabezpecit kvalitné ucebnice.

Je potrebné vyuzivat vietky moznosti, ktoré vyplyvaju zo vzdelavacich standardov Statneho vzdelavacieho
programu. Vzhladom na zredukovany u¢ebny obsah Statneho vzdelavacieho programu, je priestor i na
aktivity ziakov, napr. s akcentom na pracu s informaciami, rozvoj kritického myslenia, na rozvoj citatelskej
gramotnosti a schopnost argumentovat.

TaktieZz odporu¢ame vyuzivat aktivity ziakov mimo vyucovania - motivovat Ziakov na rozvijanie ¢itatelskych
zru¢nosti Ziakov a vyuzivat materidlne vybavenie 3kol, najma Skolské kniznice, kutiky na ¢itanie knih
a pod.

Délezité je venovat vacsiu pozornost dalSiemu vzdeldvaniu ucitelov, s dorazom na nové metédy a formy
vyucovania rozvijajuce ¢itatelskd gramotnost, a tomu prispdsobit pripravu studentov na buduce povolanie
ucitela na vysokych skolach.

Ak chceme hodnotit Citatelski gramotnost a v buduicnosti lepsie obstat aj v medzinarodnych meraniach,
povazujeme za potrebné pokracovat v merani tejto schopnosti ziakov aj na narodnej urovni.

Sprava z testovania Citatelskej a jazykovej gramotnosti, test i metodicky navod na hodnotenie uloh su

dostupné na webovej stranke www.statpedu.sk v Casti Certifikacné merania pod odkazom Celoslovenské tes-
tovanie Ziakov 9. ro¢nika ZS.
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10 Matematicka gramotnost v celonarodnom testovani
Ziakov 9. roénikov ZS v roku 2008
Tatiana KOSINAROVA

Anotacia

Prispevok je zamerany na testovanie matematickej gramotnosti. Informuje o cieloch, Specifikdcii testu,
analyzuje a interpretuje ulohy a dosiahnuté vysledky Ziakov 9. ro¢nikov ZS v $kolskom roku 2007/2008. Pou-
kazuje aj na moznosti prepojenia v sucasnosti platnych pedagogickych dokumentov z matematiky s novym
Statnym vzdelavacim programom pre 2. stuperi ZS. St¢astou prispevku st odporucania na skvalitiovanie vy-
ucovania pre pedagdgov, autorov novych ucéebnic, zbierok a pracovnych zositov.

Klucové slova
MATEMATICKA GRAMOTNOST, NARODNE TESTOVANIE, PRIESTOR A TVAR, ZMENA, VZTAHY A ZAVISLOST

V prispevku vas chceme oboznamit s vysledkami kompetenénej ¢asti testovania Ziakov 9. roénikov ZS,
v ktorej sme po prvykrat overovali Uroven matematickej gramotnosti deviatakov. Testovanie tejto gramotnosti
sa uskutocnilo v minulom skolskom roku - 6. februara 2008 ako sucast celoplosného testovania deviatakov.
V prispevku sa zameriame na ciele testovania matematickej gramotnosti, Specifikaciu tohto testu, analyzu
testovych poloZiek a interpretaciu vysledkov, poukaZzeme aj na nase zistenia a odporucania pre pedagogicku
prax.

1. Zakladné informacie o testovani

1.1 Ciel'testovania

Vychodiskom testovania matematickej gramotnosti boli zavery a skdsenosti medzinarodnej studie
OECD PISA, v rdmci ktorej sa Slovenska republika zi¢astnila dvoch cyklov, v rokoch 2003 a 2006. Ciefom testo-
vania matematickej gramotnosti bolo, okrem re$pektovania obsahu zédkladného uciva, overit, do akej miery su
Ziaci 9. ro¢nika ZS schopni aplikovat matematické poznatky v Glohéach, ktoré vychadzaju z kontextu bezného
zivota. V ulohdch sa sledovalo, ¢i ziaci dokdzu najst a ziskat informacie z obrazkov, schém, tabuliek, grafov
a diagramoy, ¢i ich dokazu spravne pouzit a pretransformovat do matematickej podoby. Test bol zamerany
na to, ako Ziaci dokadzu pouzit Skolské vedomosti a zru¢nosti z matematiky v situaciach, ktoré neboli typicky
»Skolské”, ale naopak suvisia s kazdodennym praktickym zivotom.

1.2 Specifikdcia testu

Format testu, vratane jeho grafickej podoby, bol podobny testom PISA. Z hladiska $truktury, test ob-
sahoval 15 otadzok - prevazne otvorenych, jedna bola s vyberom odpovede (teda ziaci si mohli vybrat jednu
spomedzi Styroch moznosti A, B, C, D) a dve otazky boli dichotomickeé (,ano - nie”). Format otvorenych uloh
sme vyuzili na to, aby sme mohli sledovat spésob uvaZovania ziakov a techniku ich rieseni. Otvorené ulohy
sme hodnotili v 3kale od 0 do 3 bodov. Ziaci mohli ziskat maximalne 30 bodov a na rie$enie mali 30 minut. Pri
rieSeni ziaci mohli pouzivat kalkulacky.

Specifikacia testu vychadzala, podobne ako ulohy z medzinarodnej stadie OECD PISA, z troch zéklad-
nych komponentov:

1. situdcie v ulohdch z redlneho Zivota
2. reSpektovanie matematického obsahu

3. kompetencii

Zvolili sme témy blizke dospievajucim mladym [udom. Do testu sme vybrali 10 podnetov, z ktorych
vyplynulo 15 otazok. Najvacsie zastupenie mala oblast zmena, vztahy a zdvislost.

51



Pre porovnanie, v testovani PISA 2003 boli spominané 4 oblasti zastupené rovhomerne, testovali popu-
laciu 15-ro¢nych Ziakov, teda aj ziakov osemro¢nych gymnazii.

V Tabulke €. 1 uvadzame zastupenie troch Urovni kompetencii. V testovani PISA 2003 bolo priblizne
vpomere1:2:1,unds2:1: 2.

Tabulka ¢. 1
1. droven Reprodukéna droven 6 otazok
2. uroven Uroven prepojenia 3 otazky
3. Uroven Uroven reflexie 6 otazok

Nezvycajné na tomto testovani bolo aj to, ze Ziaci zapisovali odpovede priamo do testovacich zositov.
Uz tato forma by mohla byt in3pirujica pre tvorivych ucitelov k vypracovaniu pracovnych zositov s tlohami
na rozvijanie matematickej gramotnosti. Tie by tvorili napr. sti¢ast portfélia Ziakov uchadzajucich sa o studium
na strednych skolach.

1.3 Priprava testu

Na zaklade poZziadavky MS SR pristupil kolektiv autorov, v tom ¢ase este Statneho pedagogického usta-
vu, k tvorbe testov na overenie matematickej gramotnosti v juni 2007. V septembri 2007 prebehlo pilotné
testovanie na vybranych strednych Skoldch. Na uvod treba zdoraznit, ze iSlo o prvé testovanie matematickej
gramotnosti na narodnej Urovni, ¢o bolo sprevddzané pochopitelne nedostatkom skuisenosti, ale aj ¢asu pre
tvorbu a vyvoj takéhoto testu.

2. Analyza vybranych testovanych poloziek

V tejto kapitole sa budeme venovat analyze Siestich vybranych poloziek s Uspesnostou od 19%
do 74 %.

Obrdzok ¢. 1

Preditajte si pozorne tento text a pozrite ¢ast mapy.
TURISTICKE LETY

Bikadan.

Pﬂlt'll..lﬁﬁl_"-_ L Cestovna kancelaria planuje turistické lety medzi piatimi
{Forta ANDOHRA mestami Portugalska (Porto), Spanielska (Valencia, Barce-
- I —— lona, Bilbao) a Francuzska (Toulouse).
4T " T Za jeden turisticky let povazujeme letecké spojenie tam
FEPAN 't'rm: \ a spat medzi dvoma mestami.
Otdzka ¢. 4

Ciselne vyjadrite celkovy pocet turistickych letov, ktoré je mozné naplanovat medzi uvedeny-

mi mestami.
Odpoved:

Turistické lety (obr. 1) z uc¢iva kombinatoriky mali priemerntd Uspesnost 39 %. Podla testovacieho ramca
testovania PISA ju mozno zaradit do oblasti kvantity na 3. Urovni, na Urovni reflexie. Viaceri Ziaci si rieSenia
zakreslovali priamo do mapy. Spravnu odpoved (10 letov) sme hodnotili 3 bodmi. Ciasto¢ne spravnu odpoved
(5 az 9 letov) sme hodnotili 1 bodom. Celkovo sa vyskytlo viac nez 30 r6znych nespravnych odpovedi, naj¢as-
tejsie dvojnasobok — 20 letov.
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Obrdzok ¢. 2

Predcitajte si pozorne tento text.
BRYNDZOVE HALUSKY

Na pripravu 4 porcii bryndzovych halusiek podla receptu
v kucharskej knihe potrebujeme: 1 250 g zemiakov, 350 g
muky, 60 g udenej slaniny, 250 g bryndze a sol'podla chuti.

Otdzka ¢. 5

Kolko gramov bryndze potrebujeme na pripravu 10 porcii?

Odpoved: g

Autori zaradili ulohu Bryndzové halusky (obr. 2) do oblasti zmena, vztahy a zdvislost na Urovni vedo-
mostnej a reprodukénej, priemernu Uspesnost 74 % ocakavali. Celkovo ziaci nasli 15 rdznych nespravnych
rieSeni, najcastejsie 2 500 g. Podobné typy uloh Ziaci beZne riesia v ucive Priama Umernost v aritmetike. Tento
vysledok vznikol tym, Ze si Ziaci nepozorne precitali text Ulohy a otazku.

Obrdzok ¢. 3

Precitajte si pozorne tento text a pozrite logo.
LOGO BRATISLAVY

Obrazok predstavuje reklamny putac s logom Bratislavy, hlavného
mesta Slovenskej republiky. Jeden biely Stvoréek loga ma obsah

1 Stvorcovy decimeter. Spotreba bielej farby pri zhotoveni tohto
loga je 1 kg na 8 Stvorcovych metrov.

Otdzka ¢. 7

Kolko kusov kilogramovych plechoviek bielej farby potrebujeme na zhotovenie 100 reklam-
nych putacov s logom Bratislavy?

Odpoved:

Uloha Logo Bratislavy (obr. 3) patri do oblasti priestor a tvar a sucasne si vyzaduje aj postrehnut zavis-
lost spotreby farby od malovanej plochy, ¢o patri do oblasti zmena, vztahy a zdvislost. Preto ju autori zaradili
do najvyssej Urovne kompetencii, tzv. Uroven reflexie. Priemerna Uspesnost bola len 19 %.

Nezavisle na tom, ¢i sa s logom denne stretdvame v uliciach hlavného mésta, alebo ho vidime prvykrat,
mali by sme naratat 21 Stvorcekov (aj bez Stvorcovej siete). Okrem toho potrebujeme premenit jednotky ob-
sahu a zistit spotrebu farby pomocou delenia jednocifernym delitelom. Zaujimavé je, Ze aj Ziaci, ktori sprdvne
vypocitali podiel 2,625, neuviedli, Ze kupia 3 plechovky. Za spravnu odpoved mohli Ziaci ziskat 3 body, za
Ciasto¢ne spravne odpovede 1 - 2 body.
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Vsetky tieto zru¢nosti ziskavaju ziaci postupne, vekuprimerane, v jednotlivych ro¢nikoch. V pripade, ak
uloha vyzaduje komplexnejsi pristup, Uspesnost rieSenia klesa, lebo Ziaci st zvyknuti na priebezné usmerno-
vanie zo strany ucitelov.

Obrdzok ¢. 4

Precitajte si pozorne tento text a pozrite hraci plan.
SACHOVY TURNAJ

Na triednom Sachovom turnaji sa stretlo
osem spoluziakov — Sachistov.Triedny tur-
naj sa hral vylu¢ovacim sp6sobom

podla vopred ur¢eného hracieho planu
na obrazku:

ViTAZ

Otdzka ¢. 13

s v v

Moze sa v tomto turnaji vo finale stretnut hrac¢ ¢. 4 s hracom ¢. 8?
Sprdvnu odpoved preciarknite!

Odpoved: ANO - NIE

Otdzka ¢. 14

Kolko vitazstiev zaruc¢uje hracovi vyhru na tomto turnaji?

Odpoved:

Obidve otazky v ulohe Sachovy turnaj (obr. 4) s zaradené do oblasti zmena, vztahy a zdvislost (pa-
tria k u¢ivu kombinatoriky). Vyzaduju aj praktické skisenosti s organizovanim turnajov a ¢itanim podobnych
schém. Ziaci si mali pozorne pre¢itat text a na zaklade hracieho planu usudit, ¢i sa méze stretnut hrac ¢ 4
s hra¢om ¢&. 8, ¢o autori zaradili do 1. Grovne kompetencii vedomostnej a reprodukénej. Ziakom robil problém
pokyn Sprdvnu odpoved preciarknite!, o sved¢i aj o tom, ze sa citia neisto pri pouziti netradi¢ného pristupu
k zdrojom informacii a netradi¢cného matematického postupu pri rieseni, a ziskali Uspesnost len 35 %.

Dal3ia otazka je na 2. Grovni kompetencii, na Urovni prepojenia, a tu uz Ziaci dosiahli pri vyuziti tych
istych podnetov Uspesnost 66 %.
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Dbrazok c. 5

Pozorne si preditajte tento text a pozrite graf.
ZAPAL HRDLA

Tomas pocas zapalu hrdla uzival 1 tabletku antibiotik kazdych
12 hodin. Graf zobrazuje priebeh teploty, ktoru si Tomas meral
pravidelne pocas tyzdenného liecenia. Teplotu si odmeral kazdy
den az po pouziti druhej tabletky antibiotik.

£
Priebeh pravidelne meranej Tomasovej teploty
41,0
40,0
39,0
o
S 380
o
[~}
2@
37,0
36,0
35,0
34,0
Streda Stvrtok Piatok Sobota Nedela Pondelok Utorok
Otdzka¢. 15

Kolko tabletiek uzil Tomas, kym mu teplota klesla na 38 °C?

Odpoved:

Tato uloha mala Uplne prakticky kontext, suvisi s bezprostrednou skudsenostou kazdého ¢loveka. Preto
je mozné zaradit Ulohu Zapal hrdla (obr. 5) do oblasti zmena, vztahy a zdvislost na 1. Grovni kompetencii,
na Urovni vedomostnej a reprodukcénej. Od ziakov sme ocakavali, ze v Ulohe spracuji potrebné informa-
cie z textu a stipcového diagramu a vysledok ziskaju jednoduchym poc¢tovym vykonom 5 x 2 = 10. Priemer-
na uspesnost bola napriek tomu len 53 %, ¢o potvrdzuje, ze Ziakom robi problém citatelska gramotnost a to
ovplyvnuje aj ich matematickd gramotnost.

2. Vysledky testovania

Test pisali vietci Ziaci 9. ro¢nikov ZS, aviak vyhodnotenie sme robili na reprezentativnej vzorke 2 805
Ziakov zo 77 $kél. Dosiahnuta Gspesnost je 34,6 %. Ziaci s vyuc¢ovacim jazykom slovenskym dosiahli Uspes-
nost 35,1% a Ziaci s vyucovacim jazykom madarskym dosiahli uspe3nost 31,1 % — neboli zistené Statisticky
vyznamné rozdiely.

Na zaklade Statistického spracovania vysledkov sme zistili pomerne nizku Uspesnost pri rieseni uloh
najnizsej urovne, t.j. irovne vedomostnej a reprodukénej (pozri tabulku €. 2). Pre nazornost uvedieme prefor-
mulované poziadavky kladené na Ziakov v tychto ulohach:
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z ¢isel 107,111,112 a 110 vybrat ¢islo najblizsie k ¢islu 115 (polozka ¢. 1),
odcitat 40,9 a 36,2 (polozka ¢. 8),

- s¢itat ¢isla11,15a 1 (polozka €. 9),

vynasobit Cisla 5 a 2 (polozka ¢. 15),

zostavit a riesit trojclenku (polozka ¢. 5),

precitat hraci plan (polozka ¢. 13).

(Znenie Uloh je na stranke www.statpedu.sk v ¢asti Certifika¢né merania — Testovanie 9 — 2008 pod na-
zvom Test z matematiky Il. ¢ast.)

Vzhladom na uvedené poziadavky a poziadavky vzdeldvacieho $tandardu sme ocakavali Uroven okolo
75%.

Tabulka ¢. 2 Hodnotenie testu podla vykonu

1. droven Uroven vedomostna a reprodukénd |6 otazok |57,7%

2. Uroven uroven prepojenia 3otazky |[57,0%

3. Uroven uroven reflexie 6 otazok [19,3%

Nakolko Uspednost nasich ziakov v medzinarodnom testovani OECD PISA nedosahuje Uroven priemer-
ného vykonu krajin OECD, je potrebné realizovat viac ndrodnych testovani matematickej gramotnosti a s vac-
$im poctom poloziek, aby bolo mozné porovnavat jednotlivé oblasti testovania, analyzovat zistenia a nasled-
ne prijat u¢inné opatrenia.

Aj v tomto $kolskom roku budeme testovat matematickdi gramotnost u Ziakov 9. ro¢nikov ZS na re-
prezentativnej vzorke koncom aprila. Boli by sme radi, keby vystupy z testovania prispeli ku skvalithovaniu
vyucovania.

4. Nase zistenia

Na zaklade analyzy Ziackych odpovedi sme dospeli k nasledujucim zisteniam:

e Uspesnost Ziakov pri riedeni testov matematickej gramotnosti je priamo ovplyvnena ich ¢itatelskou
gramotnostou (pozri otazky ¢. 4,7, 15).

* Ziakom chybaju praktické ¢itatelské zruénosti (vyhladavanie informécii v texte, zistovanie a vyhladavanie
udajov z tabuliek, grafov a map — otazka ¢. 4).

* Maju nedostato¢né zru¢nosti v oblasti matematizacie kontextovych uloh (napr. otdzka ¢. 15).

e Ziaci zlyhavaju pri orientovani sa v schematickych zobrazovaniach vztahov (pozri otazky ¢&. 13, 14).

* Nasi ziaci dosahuju nizsiu Uspesnost pri rieSeni komplexnejsich dloh (pozri otazku . 7).

 (itia sa neisto pri pouziti netradi¢ného pristupu k zdrojom informdcii a netradi¢ného matematického po-
stupu pri rieSeni (pozri otazku ¢. 13).

* Ucivu kombinatorika, pravdepodobnost a statistika ucitelia venuju len okrajovu pozornost, a pritom tlohy
z tejto oblasti su tematicky vyznamne prepojené s praktickym vyuzitim v redlnom zivote (pozri otazky ¢. 4,
13, 14).

* Zuvedenych zisteni usudzujeme, ze na hodindch matematiky sa nedostatocne pestuje a rozvija schopnost
Ziakov rozumiet problémom, ktoré vychadzaju z redlneho Zivota.

Odportcania k zlepSeniu vysledkov v matematike

Na zdéklade nasich zisteni a doterajsich skisenosti dovolujeme si sformulovat nasledujice odporuca-
nia.
* Zabezpecit kvalitné ucebnice, pracovné zosity, zbierky a vyukové programy.

* Prehodnotit vyu¢ovanie matematiky vo vyssich roénikoch podla nového Statneho vzdelavacieho progra-
mu.
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e Ucivo tematického celku Kombinatorika, pravdepodobnost a Statistika oducit v I. polroku.

* Neustale podporovat a inovovat vzdelavanie ucitelov.

e Zavadzat moderné vyucovacie metddy.

* Tabulky, schémy, grafy a diagramy zaclenit do u¢ebnic vsetkych predmetov.

* Vyuzit uvolnené ndmety medzinarodného testovania PISA a ndrodného testovania gramotnosti k tvorbe
pracovnych listov pre Ziakov.

* ZlepSovat materialne vybavenie $kol.

* Realizovat projekty s cielom prepojit matematiku s témami dalSich predmetov v jednom ro¢niku.

* Didakticky a metodicky usmernit vsetkych ucitelov (problém nizkej Gspesnosti sa netyka len matematiky).

* Vyuzit organizovanie turnajov, tvorivych dielni, pripravu vyletov, ndvstevu filmového predstavenia, pobyt
v SVP a dal3ie mimogkolské aktivity Ziakov ako podnet na riesenie uloh.

Literatura

[1]1 KUBACEK, Z., KOSPER, F,, TOMACHOVA, A., KORSNAKOVA, P: PISA SK 2003 — Matematicka gramotnost. Spra-
va. Bratislava: SPU, 2004. 84s. ISBN 80-85756-88-9

[2] KORSNAKOVA, P, KOVACOVA, J.: PISA SK 2006 - Narodna sprava. Bratislava: SPU, 2007. 56 s. ISBN 978-80-
89225-37-8

[3] KORSNAKOVA, P. (eds.): Ulohy 2003 - Matematika. Zbierka uloh. Bratislava: SPU, 2004. 40 s. ISBN 80-85756-
89-7

[4] JUSCAKOVA, Z., LASSOVA, E., KUZMA, J., RINGLEROVA, V., PICHANICOVA, 1.: Testovanie Ziakov 9. ro¢nika ZS
v $kolskom roku 2007/2008 - II. ¢ast. Sprava o priebehu a vysledkoch testovania. Bratislava: NUCEM, 2008.
27 s.

Kontaktnd adresa

Mgr. Tatiana KoSinarova

NUCEM

Pluhova 8

831 03 Bratislava

Telefén: +421-02-49276 412 (sekretariat riaditela)
E-mail: tatiana.kosinarova@nucem.sk

57


mailto:tatiana.kosinarova@nucem.sk


11 Matematicka gramotnost v celonarodnom testovani ziakov 9. ro¢nikov
ZS v roku 2008 - tatistické vyhodnotenie
Viera RINGLEROVA

Anotacia

V Skolskom roku 2007/2008 sa v ramci celondrodného testovania deviatakov prvykrat uskutocnilo aj
testovanie matematickej gramotnosti. Prispevok sa zaoberd $tatistickym spracovanim vysledkov z tejto casti
testovania. Popisuje vyberovy subor, dosiahnuté vysledky a rozdiely vo vysledkoch podla zvolenych kritérii,
kvalitu testu, ktord skima polozkovou analyzou.

Klucové slova
MATEMATICKA GRAMOTNOST, CELONARODNE TESTOVANIE ZIAKOV 9. ROCNIKOV, VYBEROVY SUBOR, POLOZKOVA ANALYZA, USPES-
NOST, RELIABILITA, MEDZIPOLOZKOVA KORELACIA, CITLIVOST, NERIESENOST, DISTRIBUCIA USPESNOSTI, ROZDIELY VO VYSLEDKOCH

Uvod

Monitorovanie vedomosti a zru¢nosti ziakov 9. ro¢nikov zakladnej skoly sa na Slovensku uskutocnuje od
roku 2003, pévodne pod ndzvom Monitor 9.V Skolskom roku 2007/2008 sa skladalo z dvoch casti. Druha cast
testovania bola zamerana na zistovanie matematickej gramotnosti.

Matematicka gramotnost je schopnost jedinca rozpoznat a pochopit Ulohu matematiky vo svete, robit
zdoévodnené rozhodnutia, pouzivat a zaoberat sa matematikou spésobmi, ktoré zodpovedaju potrebam jeho
Zivota ako konstruktivneho, zaujatého a rozmyslajuceho obc¢ana (OECD PISA, 2004, str.7).

1.Vyberovy subor

V stratifikovanom vybere z matematickej gramotnosti sme vyhodnocovali data od 2 805 Ziakov. Vyber
bol robeny podla nasledujucich kritérii: kraj, vyuc¢ovaci jazyk, velkost skoly. Stratifikovany vyber predstavoval
4,8 % z celkového poctu Ziakov, ktori sa zi¢astnili testovania matematickej gramotnosti.

Tabulka 1 Pocet $kol a ziakov podla krajov

. Skoly Ziaci
Kraj . .
pocet % pocet %
BA 8 10,4 292 10,4
1T 8 10,4 260 9,3
TN 6 7.8 281 10,0
NR 11 14,3 347 12,4
ZA 10 13,0 379 13,5
BB 11 14,2 521 18,6
PO 12 15,6 281 10,0
KE 11 14,3 444 15,8
Spolu 77 100,0 2805 100,0

Spolu bolo vybranych 77 $kél, v jednotlivych krajoch sa vyber pohyboval od 8 do 12 3kél.V kazdom kraji
boli vybrané skoly s roznym poctom deviatakov.
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Pocet ziakov podla krajov

Graf 1 Pocet ziakov podla krajov
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Skoly boli rozdelené do troch skupin podla po¢tu deviatakov prihlasenych na testovanie.

Tabulka2 Pocet ziakov podla velkosti skoly

Velkost skoly Pocet %
1-30 Ziakov 734 26,2
31-60 ziakov 620 22,1
61 a viac ziakov 1451 55,7
Spolu 2 805 100,0

Vo vybere bolo proporéné zastupenie Ziakov podla vyucovacieho jazyka skoly. S vyu¢ovacim jazykom
slovenskym bolo vybranych 2 441 Ziakov a s vyu¢ovacim jazykom madarskym 364 Ziakov.

Tabulka3 Pocet ziakov podla vyucovacieho jazyka Skoly

Vyucovaci jazyk Pocet %
SJ 2441 87,0
MJ 364 13,0
Spolu 2805 100,0
Testova forma
1200
[
s
1000
3 800
4
S
N
@ 600
0
o
o
400
200
0
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Graf2 Pocet ziakov podla vyucovacieho jazyka skoly a podla formy
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Tabulka4 Pocet ziakov podla pohlavia

Pohlavie Pocet %
chlapci 1414 50,4
dievcata 1391 49,6
spolu 2805 100,0

V subore bolo 1414 chlapcov (50,4%) a 1 391 dievcat (49,6 %).

2, Vysledky

Tabulka5 Psychometrické charakteristiky testu

Test MIL. éast
Pocet testovanych Ziakov 2805
Maximum 100,0
Minimum 0,0
Priemer 34,6
Standardna odchylka 17,2
Intervalovy odhad UspeSnosti populacie — dolna hranica 0,9
Intervalovy odhad uspeSnosti populacie — horna hranica 68,5
Standardna chyba priemernej Uspesnosti 0,3
Interval spolahlivosti pre priemernu uspeSnost — dolna hranica 34,1
Interval spolahlivosti pre priemernu uspesSnost — horna hranica 35,3
Crombachovo alfa 0,64

Ziaci z vyberového suiboru dosiahli priemernu uspe$nost 34,6 %. RozloZenie Gspe$nosti predstavuje his-
togram (graf 3), ktory je posunuty vlavo. To znamena, ze test bol pre populaciu ziakov, ktora ho pisala, narocny.
Najlepsi dosiahnuty vysledok v teste bol 100 %, najslabsi 0%. Z testovanych Ziakov 95 % dosiahlo Uspesnost
v intervale 0,9% az 68,5 %.
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Graf3 Histogram tGspesnosti
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3. Porovnanie foriem testu

Tabulka6 Obtaznost foriem testu

Polozka Obtaznost A Obtaznost B Vecna signifikancia
Obtaznost testu 65,3 65,4 -0,003
1 28,1 29,9 -0,020
2 95,3 95,8 -0,014
3 52,0 54,4 -0,024
4 61,1 61,8 -0,008
5 239 27,3 -0,038
6 39,2 44,9 -0,059
7 81,8 80,2 0,021
8 46,8 50,7 -0,039
9 384 37,2 0,012
10 96,8 96,7 0,005
11 83,7 82,2 0,021
12 65,7 65,9 -0,003
13 65,6 65,5 0,001
14 35,7 314 0,047
15 50,6 43,7 0,070

0 -
[0 [ | Uspesnost A
B Uspesnost B
90 %
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70 %

60 %

50 %

40 %

30 %

20 %

10 %

0%

Graf4 Uspesnost poloziek podla foriem

Aby sme mohli ziakov, ktori pisali rézne formy testu, medzi sebou porovnavat, bolo potrebné overit
obtaznost testovych foriem. Ako vidime z tabulky 6, v ktorej je uvedena aj vecnd signifikancia, obe testo-
vé formy boli rovnocenné. Porovnali sme obtaznost aj jednotlivych zodpovedajucich si poloZiek. Uvedena
vecna signifikancia je velmi nizka (pod 0,1), obtaznost zodpovedajlcich si poloziek je porovnatelna. Vecna
signifikancia rozdielov priemernych Uspesnosti je dolezita pri velkych siboroch Ziakov, kedy testy Statistickej
vyznamnosti rozdielov vykazuju signifikantnost aj pri malych vecnych rozdieloch vysledkov.

61



4, Polozkova analyza

V polozkovej analyze sme sa zamerali na zistenie Uspesnosti jednotlivych poloziek, reliability testu,
medzipolozkovej korelacie, nerieSenosti poloziek, citlivosti a distribucie Uspesnosti.

Uspesnost’ poloziek
100 %

90 %

80 %

70 %

60 %

50 %

Uspesnost’

40 %

30 %

20 %

10 %

0%

Graf5 Uspesnost poloziek

Uspednost v polozkach sa pohybovala od 3% do 74 %. Uspe3nost nizsiu ako 20 % dosiahli 3tyri polozky
(7,11, 2,10). Z nich dve mali uspe$nost pod 10 % (2, 10), boli pre Ziakov extrémne obtazné. Uspednost vyssiu
ako 80% nedosiahla ani jedna poloZka, t.j. v teste neboli lahké polozky. Uspednost jedenastich poloZiek sa
pohybovala v pasme nad 20 % a pod 80 %.

Reliabilita testu je hodnota, ktora vypoveda o presnosti merania. Hovori o tom, do akej miery by sa
vysledok testovania menil, ak by sme meranie opakovali. Jej hodnota sa nachadza v intervale <0,1>. Cim je
reliabilita testu vyssia, tym test meria presnejsie. Reliabilita testu je tym vyssia, ¢im viac poloziek test obsahuje,
¢im vys3si je pocet testovanych ziakov.

Reliabilita testu dosiahla hodnotu 0,641. Podla Chrasku (1999) vysledky tohto testu nie su vhodné pre
nejaké rozhodovanie. Vplyv na nizku hodnotu reliability mal aj maly pocet polozZiek. Vysledky testu sa Ziakom
do skolského hodnotenia nezahinali, mali poslizit ucitelom ako spatnd vazba, ako saich Ziaci vedia popasovat
s Ulohami, ktoré boli podobné tlohdm v medzinarodnych meraniach.
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Medzipolozkova korelacia
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Graf6 Medzipolozkova korelacia

Pod pojmom medzipolozkova korelacia (point biserial) uvadzame koreldciu skére vybranej polozky
so sumou skére vietkych ostatnych poloziek. Polozka je vtedy dobrd, ak hodnota medzipolozkovej korelacie je
minimalne 0,20. Zaporna hodnota vypoveda o tom, Ze dobri Ziaci na polozku vo vacsine pripadov odpovedali
nespravne a naopak, slabsi ziaci, napriklad hadanim, uviedli sprdvnu odpoved. Ak je tdto hodnota blizka 0,
polozka taktiez slabo rozliSuje dobrych a menej Uspesnych Ziakov. Dobri Ziaci su ti, ktori celkovo v teste boli
uspesnejsi, zli alebo slabsi Ziaci su ti, ktori celkovo v teste dosiahli nizsiu GUspeSnost. Ak je ziak okrem skiima-
nej polozky v ostatnych polozkach celkovo Uspesny, je pravdepodobné, Ze aj na skimanu polozku odpovie
spravne. Zaporna hodnota medzipolozkovej koreldcie znamena, Zze polozka dobrych Ziakov nejakym sp6so-
bom zmiatla. Pokial je to polozka s vyberom odpovede, matici moze byt pre Ziakov niektory distraktor, ktory
povazuju za spravnu odpoved.

Pod kritickd hodnotu 0,20 medzipolozkovej korelacie sa dostali Styri polozky. Z nich u dvoch poloziek
bola hodnota medzipolozkovej korelacie tesne pod touto hranicou (0,19). Jedenast poloziek malo hodnotu
medzipolozkovej korelacie nad 0,25.

NerieSené polozky v teste mézu byt vynechané alebo nedosiahnuté.

Vynechané polozky su tie, ktoré ziak vynechal — neriesil, ale niektoru z nasledujucich este riesil. Nedo-
siahnuté polozky su tie, ktoré Ziak pre nedostatok ¢asu neriesil. Za nedosiahnutu povazujeme kazdu polozku,
po ktorej ziak ziadnu z nasledujucich poloziek neriesil. Poslednu polozZku v teste posudzujeme podla predpo-
slednej polozky v teste. Predpokladdme, Ze nedosiahnutost poslednej polozky v teste je rovnaka ako nedosia-

hnutost predposlednej polozky.
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Graf7 Neriesenostv A forme

NeriesSenost’ — B forma
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Graf8 NerieSenostv B forme
Neriesenost poloziek sme vyhodnotili pre kazdu formu zvlast. Nedosiahnutost poloziek v oboch for-

mach je velmi nizka. Vynechanost je pri niektorych polozkach vysoka. Najvyssiu vynechanost mala polozka 2
v A forme, ktorej v B forme zodpovedala polozka 8.

Citlivost polozky je schopnost polozky rozlisit dobrych a slabsich Ziakov. Ziakov sme zoradili podla
uspesnosti dosiahnutej v teste a rozdelili sme ich do piatich skupin. Citlivost polozky predstavuje rozdiel med-
zZi priemernou Uspesnostou najlepsej a najslabsej patiny testovanych Ziakov.

Tabulka 7  Citlivost poloziek

Hodnoty citlivosti TOM08
Citlivost Citlivost Citlivost
1 47,5 6 78,5 11 36,6
2 17,2 7 49,7 12 72,7
3 47,5 8 58,8 13 28,5
4 66,1 9 62,3 14 67,4
5 57,7 10 12,9 15 54,2

Citlivost poloziek pod 20% je nevyhovujuca, dosiahli ju dve polozky. Citlivost zostavajucich poloziek
bola vyssia ako 20 %.
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Graf9 Distribucia uspesnosti

5. Rozdiely vo vysledkoch

Grafy distriblcie Uspednosti podrobnejsie znazorfiuju vztah medzi vykonnostou ziakov v celom teste
(x-ova 0s) a ich priemernymi Gspe3nostami v danej polozke (y-ova os). Ziakov sme rozdelili do piatich skupin.
V prvej skupine sa nachddzaju Ziaci s najvys3ou percentudlnou Uspesnostou rieSenia testu, 5. skupinu tvoria
najmenej Uspesni ziaci. Vlavo od grafu je uvedend citlivost polozky.
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Polozka 9 dobre rozlisila Ziakov, ma aj vy-
soku hodnotu citlivosti. Polozka 3 oddelila naj-
lepSich a najslabsich ziakov, zostévajuce skupiny
riesili polozku s priblizne rovnakou Uspesnostou.
Polozka 2 bola pre Ziakov ndro¢n4, len najlepsia
skupina Ziakov ju dokdzala riesit a to s Uspesnos-
tou priblizne 20 %.

Zaujimali nas aj rozdiely vo vysledkoch Ziakov podla krajov, pohlavia, velkosti skoly, vyu¢ovacieho jazy-
ka Skoly a znamky, ktoru Ziaci mali z matematiky na polro¢nom vysvedéeni.

Tabulka8 Uspesnost podla krajov

Kraj Priemer N SI;‘I:Cr:;’irkj:é Kraj Priemer N ST::(I:;I?I?:é
BA 34,5 292 17,3 ZA 34,5 379 16,1
T 33,1 260 17,3 BB 33,7 521 17,2
TN 35,3 281 16,3 PO 37,9 281 19,5
NR 36,2 347 17,6 KE 33,0 444 16,4
Spolu 34,6 2 805 17,2
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Graf 10 Uspesnost podla krajov

na urovni velmi miernej vecnej signifikancie.

BA

ZA

Kraj

BB

TT KE

Ziaci v jednotlivych krajoch dosiahli Uspesnost od 33,0% do 37,9%. Najlepsi vykon podali Ziaci Pre-
Sovského kraja. Rozdiely v dosiahnutej priemernej Gspesnosti sa prejavili na trovni velmi miernej vecnej sig-
nifikancie medzi Ziakmi z krajov PO-BB, PO-TT a PO-KE v prospech Ziakov PreSovského kraja. Nadpriemernu
uspesnost v porovnani s celkovym priemerom Ziakov stratifikovaného vyberu dosiahli Ziaci PreSovského kraja

Tabulka9 Uspes$nost podla pohlavia

Tabulka 10 Uspesnost podla znamky
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Pohlavie Priemer N S:‘::zgr‘f:é
chlapci 34,8 1414 17,0
dievcata 34,5 1391 17,4
spolu 34,5 2 805 17,2

Dievcata a chlapci dosiahli v teste porovnatelnu Uspesnost.
Znamka Priemer N Sr:::;:;llakj:é
1 47,9 490 16,5
2 39,9 727 14,9
3 32,3 731 14,7
4 24,8 752 14,3
21,7 34 15,6
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Graf 11 Uspesnost podla znamky a celkovy priemer

Podla zndmky na polro¢nom vysvedceni najlepsi vykon podali jednotkari. Jednotkari a dvojkari dosiahli
uspesnost vyssiu, ako bol celkovy priemer v teste, jednotkdri na Urovni silnej vecnej signifikancie, dvojkari na
urovni miernej vecnej signifikancie. Trojkari podali vykon mierne horsi ako celkovy priemer a Uspesnost stvor-
karov a patkarov bola z hladiska vecnej signifikancie vyzname pod hranicou celkového priemeru.

Tabulka 11 Uspes$nost podla vyuéovacieho jazyka skoly

Vyucovaci jazyk Priemer vl?ot':et Smerot:laj it
Ziakov odchylka
slovensky 35,1 3441 16,9
madarsky 31,1 364 19,0
spolu 34,6 2 805 17,2

Podla vyucovacieho jazyka skoly lepsi vykon podali Ziaci s vyucovacim jazykom slovenskym. Ich Uspes-
nost vak bola porovnatelna s Uspesnostou Ziakov s vyu¢ovacim jazykom madarskym.

Tabulka 12 Uspesnost podla velkosti skoly

Velkost skoly Priemer i?:lii:l ST::‘lzglakj:é
1 -30 Ziakov 34,8 734 18,3
31 - 60 Ziakov 34,9 618 18,0
61 a viac ziakov 344 1450 16,3
Spolu 34,6 2802 17,2

Rozdiely v Uspesnosti Ziakov sme nezaznamenali ani podla kritéria velkosti skoly.
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Zaver

Testovanie matematickej gramotnosti sa konalo po prvykrat. Test mal iba 15 polozZiek, ¢o spdsobilo niz-
Sie hodnoty niektorych $tatistickych ukazovatelov. Pre podrobnejsie analyzy, napr. zvlddnutie poloziek podla
jednotlivych oblasti matematiky, bude potrebné testovat vacsi pocet poloziek.
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12 Statistické metédy vyhodnotenia testov ¢itatelskej gramotnosti
Zuzana JUSCAKOVA

Abstrakt

Prispevok prezentuje metodiku Statistického spracovania testov Citatelskej a jazykovej gramotnosti Ziakov
deviatych ro¢nikov zakladnej Skoly. Overovanie kvality meracieho nastroja a hodnotenie dosiahnutej Urovne
schopnosti prostrednictvom vykonov vybranych Ziakov su v nasom pripade dve na sebe zavislé, neoddelitel-
né problematiky. TaZisko tohto prispevku je v prvej menovanej, v $tatistickom overovani pouzitého testu.

Klucové slova

TESTOVANIE DEVIATAKOV, TESTOVANIE FUNKCNEJ GRAMOTNOSTI, STATISTICKE OVEROVANIE TESTU, POLOZKOVA ANALYZA

1. Uvod

Celoplosné testovanie deviatakov v Slovenskej republike (T9) je namierené predovsetkym na urcenie
vedomostnej Urovne Ziakov na sklonku povinnej $kolskej dochddzky. Rozdelené je podla predmetov, a to z vy-
ucovacieho jazyka a z matematiky.

V roku 2008 bola administracia testov obohatena o testy s,netypickymi” polozkami, takze okrem prvej
casti ladenej v zmysle pdvodného testovania vedomosti riesili vybrani Ziaci aj druhu cast venovanu sledovaniu
prenosu vedomosti do aplikacii. Forma druhej ¢asti sa blizila k forme testov medzinarodnych merani.

2.Vyber experimentalnej vzorky

Studia OECD ma prisne stratifikovany vyber $kél a kontrolovanu $tandardnost celého procesu od ad-
ministracie po spracovanie, na ¢o bola sustredena pozornost aj v naSom experimente.

Do testovania v predmete slovensky jazyk — druha cast sa zapojilo 2 759 Ziakov na 75 skolach v oboch
formach.

Z dostupnych dat boli vybrané triediace znaky tak, aby postihovali skimanie rovnosti $anci vo vzdela-
vani, preto sme stratifikdciu kontrolovali aj podla kraja, pohlavia, vyu¢ovacieho jazyka a velkosti skoly, ktora
pravdepodobne suvisi s velkostou sidla ziaka. V nasledujucich tabulkach a obrazkoch uvadzame pocty Ziakov
triedené podla krajov, pohlavia, vyucovacieho jazyka a formy testu.

Tab. 1 Pocet ziakov podla krajov a formy
S Forma Spol
raj polu .
A B
A forma -
BA 149 146 295 D 0o
T 122 117 239 -
- BB
N 125 122 247 o
]
NR 172 176 348 g - A
ZA 194 185 379 o B forma - "
BB 268 254 522
PO 147 137 284 [
KE 222 223 445 I:ITT
Spolu 1399 | 1360 | 2759 obr. 1 -BA
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Tab.2 Pocet ziakov podla vyucovacieho jazyka a formy

Vyuéovaci Forma spolu
jazyk A B
slovensky 1201 1166 2367
madarsky 184 181 365
ukrajinsky 14 13 27
Spolu 1399 1360 2759
Tab. 3 Pocet ziakov podla pohlavia a formy
Pohlavie Forma Spolu
A B
chlapci 701 692 1393
dievcatd 697 668 1365
Spolu 1398 1360 2758

3. Charakteristiky meracieho nastroja

Pocetnost

Pocetnost

A forma

B forma

- ukrajinsky
- madarsky
- slovensky

Test zo slovenského jazyka - druha cast (oznacenie T9SJ08_druha_cast) pozostaval z patnastich polo-
ziek, ztoho bolo sedem poloziek s vyberom odpovede A,B,C,D.V tab. 4 su polozky s vyberom odpovede s zltou
vypliou. Na riedenie bolo uré¢enych 30 minut. Zapis odpovede robili Ziaci priamo do testového zosita.

V zaujme nezdvislosti rie3enia boli vyvinuté dve formy A a B, ktoré sa lidili len poradim poloziek. Hodno-
tenie poloziek (tab. 4) nebolo rovnaké. Maximélny mozny pocet bodov bol 20.

Tab. 4 Prepojenie foriem A a B (Napriklad prva polozka vo forme A bola Siesta vo forme B.)
Forma

Body
A B
1 6 3,2,1,0
2 7 1,0
3 8 1,0
4 9 1,0
5 10 1,0
6 11 2,0
7 1 2,1,0
8 2 1,0
9 3 1,0
10 4 2,1,0
11 5 1,0
12 14 1,0
13 15 1,0
14 12 1,0
15 13 1,0
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Najskor sme overili ekvivalentnost foriem A a B. Levenov test zhody rozptylov, t-test zhody priemerov
a ANOVA test overovali signifikanciu rozdielu priemernych Uspesnosti testov formy A a formy B ako celku

a po polozkach.

Na elektronické spracovanie dat pouzivame Statisticky softvér SPSS.

Tab.5 Priemerné Gspesnosti testu podla formy A a B a statisticka vyznamnost rozdielu
Forma F,'rienzerné' N $td’.
uspesnost odchylka

A 52,51 1399 19,82
B 51,84 1359 20,17
Spolu 52,18 2758 19,99

Uspesnost formy Sucet stvorcov Stupne volnosti | Priemerny stvorec F Signifikancia
xsgﬂ)s"”pi”ami 308,751 1 308,751 772 380
V skupinach 1101 601,147 2756 399,710
Spolu 1101 909,898 2757

Rozdiel priemernych Uspesnosti Ziakov, ktori riesili formu A a formu B, nebol signifikantny. Porovnanie
uspesnosti po polozkach (obr. 4) naznacuje zanedbatelné rozdiely, ¢o dokladuje uréenie vecnej signifikancie
vyjadrenej Pearsonovym korelacnym koeficientom (tab. 6), ktord sa pre vietky polozky blizi k nule.

Tab. 6 Vecna signifikancia rozdielu
Form
100
Pearson Sig. - A forma

Correlation | (2-tailed) 920
pO1 -,031 ,103 - B Bforma
p02 | -026 173
po3 | -015 421 =70
po4 | ,010 612 g 60

=
po5 | -014 A57 g 50
06 -011 ,566 v
P S 40
p07 ,000 ,993
po8 |  -035 067 30
p09 -013 487 20
p10 0,10 583 @
p11 -,003 ,891
1 9 o0 9 N 2D o\x an® ) oD
p12 ,008 ,663 P\//% W‘” o s//%\w//?’\ ?:\/)6 P P\Q/%N\/%NV%»\V%V\V%N"&%
p13 ,002 932 o .
Odpovedajtice si polozky

pl4| -011 567
p15 ,028 147 Obr.4 Porovnanie uspesnosti polozky v A forme a B forme

Zistili sme ekvivalenciu foriem, ¢o nas opravnovalo spojit data a dalsie analyzy robit na celom subore.
Sucasne tak dokazujeme, Ze vykon Ziaka nezavisel od toho, ktord formu testu riesil.

Aby sme poznali vlastnosti testu, vypocitali sme na spojenych datach z foriem A a B stredné hodnoty
pre Uspesdnost a reliabilitu Cronbachovym alfa.
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Tab. 7 Vysledné psychometrické T9SJ08_ druha_cast
charakteristiky testu

T9SJ08_druha_cast pre Uspesnost 300
Mean =52,181]
Std. Dev. =19,9921]
Platné 2758 = '
N - pocet zZiakov - N=2758
Chybajuce 1 250
Priemer 52,18
Std. chyba priemeru 38 ’00
Median 55,00 3
Modus 60,00 s
< N
Std. odchylka 19,99 w150
Q
Minimum ,00 g_
Maximum 100,00
100
Cronbach’s
Cronbach's | AlphaBased on N of Items
Alpha Standardized
Items
,652 ,650 15

0,00 10,00 20,00 30,00 40,00 50,00 60,00 70,00 80,00 90,00 100,00
uspesnost (%)
Obr.5 Vysledny histogram tspesnosti

K standardnym postupom validizacie patri aj overovanie subeznej validizacie skimaného testu. Obvyk-
le méame k dispozicii klasifikaciu Ziaka. V nasom pripade sme tieto data nemali dostupné, ale porovnali sme
vykony Ziakov v druhej ¢asti T9 s vykonmi v Casti prvej.

Pre korektnu komparaciu vysledkov oboch ¢asti je potrebné overit reprezentativnost vyberu aj s pohla-
du prvej Casti testovania. Z poskytnutych dat o prvej Casti (N, = 6 730) a o druhej Casti testovania (N, = 2 759)
sme ziskali podskupinu testovanu v oboch ¢astiach v slovenskom jazyku s velkostou N = 2 361.

Priemerna Uspesnost zakladného suboru testovanych deviatakov zo slovenského jazyka v prvej casti
(n =54 571) bola 58,10 %. Priemerna Uspesnost 59,27 % vyberu (N = 2 361) bola porovnatelnd, rozdelenie
uspesnosti vyberu ma profil zhodny so zékladnym stborom (obr. 6), preto vyber budeme pre dalsie analyzy
povazovat za reprezentativny.

300 Mean =59,2701 300 _
Std. Dev. =19,15 St(lj\/l%an _§13§6?81
N =2 361 . Dev. =19,

N =2 360

250 250 /\ —

200 —
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Uspesnost v 1.¢asti SJ Uspesnost'v 2. éasti

Obr.6 Rozlozenie pocetnosti tUspesnosti v prvej a druhej casti testu zo slovenského jazyka pre experimentalny
vyber
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Tab. 8

Stredné hodnoty Gspesnosti v prvej a v druhej ¢asti testu zo slovenského jazyka

Uspesnost | Uspesnost

v 1. casti SJ v 2. castiSJ

N Platné 2 361 2 360
Chybajuce 0 1

Priemer 59,27 53,64
Std. chyba priemeru ,394 ,395
Median 60,00 55,00
Modus 60 60
Sikmost -177 -355
Std. chyba sikmosti ,050 ,050
Spicatost -,586 -,396
Std. chyba 3picatosti 101 ,101
Minimum 0 0
Maximum 100 100
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Tab. 9 Korelacie medzi vykonom v prvej ¢asti T95J08 a polozkou (p01 az p15) druhej ¢asti T9SJ08

Uspesnost
v 1. castiSJ

Korelac¢ny koeficient ,344**

pO1 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361
Korela¢ny koeficient ,023

p02 Obojstranna signifikancia ,265
N 2361
Korela¢ny koeficient ,373%*

p03 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361
Korela¢ny koeficient ,230%*

p04 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361
Korelac¢ny koeficient ,324%*

p05 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361
Korelac¢ny koeficient ,232%*

p06 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361
Korelac¢ny koeficient ,201%*

p07 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361
Korelac¢ny koeficient ,152%*
Spearmenovo p p08 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361
Korela¢ny koeficient ,300%*

p09 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361
Korelac¢ny koeficient ,165%*

p10 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361
Korelac¢ny koeficient ,126%*

p11 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361
Korela¢ny koeficient ,156%*

p12 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361
Korela¢ny koeficient ,288**

p13 Obojstrannd signifikancia ,000
N 2361
Korela¢ny koeficient ,123%*

pl4 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361
Korela¢ny koeficient ,184%*

p15 Obojstranna signifikancia ,000
N 2361

** Korelacia je signifikantna na urovni 0,01
Tab. 10 Korelacia vykonov v testoch medzi prvou a druhou ¢astou
N Corelation Sig.
Uspesnost v 1. ¢asti SJ a Uspesnostv 2. ¢asti SJ 2360 ,541 ,000

Suvislost medzi Uspesnostou Ziaka v prvej asti a v druhej ¢asti povazujeme za velku (tab. 10). Ziadna polozka
druhej asti testovania sa v3ak nepreukdzala mimoriadne vysoku stvztaznost s vykonom v prvej Casti testovania zo
slovenského jazyka. Koreldcia vysledkov dosahovala nanajvys dolnu hranicu strednej zavislosti (tab. 9).
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Ako mozno tvorit dalSie hypotézy o podiele réznych faktorov (pohlavie, skolsky prospech, G-faktor)
na vykone, budeme z dostupnych dat kazdorocne sledovat. Isté naznaky ponuka obr. 7.

100,00 =

75,00 =

50,00 =

Uspesnostv M

25,00 =
Uspe$nost v M = 13,79 + 0,40*uspes_sj
R-Square =0,21

0,00 =

0,00 25,00 50,00 75,00 100,00
Uspesnostv SJ

Obr.7 Mierna korelacia vykonov Ziakov v testovani slovenského jazyka a matematiky - druha ¢ast

4. Polozkova analyza

Poznanie kvality kazdej polozky ma velky vyznam pre tvorcu testu. Kazdu polozku sme podrobili ana-
lyze, ktora sleduje obtaznost, medzipolozkovu korelaciu, neriesenost a dalsie vlastnosti, ktoré dokladuju cha-
rakter a kvalitu polozky.
¢ Uspesnost polozky chapeme ako percentudlny podiel bodov Ziakov, ktori spravne odpovedali z celkového

poctu bodov, ktoré cely subor Ziakov mohol v polozke ziskat. Najnizsiu UspeSnost zaznamenala polozka
&. 14, ktord mala 17 % Uspesnost. Dal3ie hodnoty znazornuje obr. 8.
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Polozka

Obr.8 Polozky testu T9SJ08_druha_cast zoradené zostupne podla tispesnosti
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Test je reliabilny, ak su jeho polozky homogénne — vnutorne konzistentné. Vnutornd homogenita - kon-
zistencia spociva v tom, Ze jednotlivé polozky medzi sebou koreluju, pretoze meraju spravidla tu istu
vlastnost. Medzipolozkova koreldcia je koreldciou medzi polozkou a zvySkom testu a vyjadrujeme ju pro-
strednictvom koeficientu korelacie P. Bis. (Point Biserial) medzi Uspesnostou vybranej polozky a sumou
Uspesnosti vietkych ostatnych poloziek.

0,6

0,5
0,49
0,47

04
0,37} 10,37

0.3 0,30 fo,30

P. Bis.

0,28 10,28
0,26 0,26,

0,2 0,22
0,18

0,14

0,1

o
o
w

0,0 "
p01 p05 p03 p06 pl0 p09 p07 pl13 p04 pl15 pl2 p08 pl4 pll p02

Polozka

Obr. 9 Polozky testu T9SJ08_druha_cast zoradené zostupne podla hodnoty P. Bis.
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NerieSenost polozky predstavuje percentualny sucet nedosiahnutych a vynechanych rieSeni. Vynechanost
polozky nastava vtedy, ak Ziak polozku neriesil, ale niektorud z nasledujicich este riesil. Nedosiahnuté riese-
nia su tie, ktoré ziak napriklad pre nedostatok ¢asu neriesil. Za nedosiahnutu povazujeme kazdu polozku,
po ktorej Ziak ziadnu z poloZiek neriesil. Poslednu polozku v teste posudzujeme podla predposlednej po-
lozky v teste. Tak, ako aj pri inych analyzach, aj v pripade nerieSenosti sme okrem celkového vyhodnotenia
na spojenych datach (obr. 10) ponukli vyhodnotenie aj podla formy (obr. 17).
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Obr. 10 Podiel vynechanosti a nedosiahnutelnosti na nerieSenosti poloziek
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Obr. 11 Nerie$enost poloziek T9SJ08, druha ¢ast podla formy (Stipce otvorenych poloziek su farebne zvy-raznené.)

Vyhodnotenie neriesenosti podla foriem A a B potvrdzuje, Ze poradie polozky v teste nemalo vplyv
na vykon.
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V pripade poloziek s vyberom odpovede sme pripravili proporénost volby spravnej odpovede a distrak-

torov (obr. 12).

Frequenoy

Fercent

Walid

nespravna adpoved'

750

272

diastodéne spravna odpoved'

528

19,1

spravna odpoved

1282

AR =

Zigdna adpowved
Total

Vyber odpovede v otazke ¢. 4

7%

Otdzka €. 10

27%

| nespravna odpoved

B Ciastofne spravna
odpoved

@ spravna odpoved

A dadna odpoved

Frequency Percent
A 560 20,3
B 1225 44,4
C 415 15,0
Valid
D 310 11,2
X 249 9,0
Total 2759 100,0

Obr. 12 Ukazky prezentacie spésobu odpovede

4, Charakter experimentalneho stboru

Viykony ziakov v experimentdlnom vybere sme spracovali z pohladu Uzemného, prislusnosti ku skole,

rodového, z pohladu vyucovacieho jazyka a velkosti Skoly.

Statisticku signifikanciu rozdielov priemernych Uspe3nosti sme overili $tatistickymi testami ANOVA
a vecnost zistenych rozdielov n-testami.

Tab. 11 Rozdiely podla kraja
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Priemerna uspesnost =52 %
LN | Ospetnost | e | e e
BA 295 57,93 ,000 ,33
TT 239 43,33 ,000 ,38
TN 246 53,72 ,129 ,10
NR 348 53,18 ,319 ,05
ZA 379 53,11 ,271 ,06
BB 522 50,72 ,146 ,06
PO 284 54,15 ,073 11
KE 445 51,17 ,355 ,04




100

90

Uspesnost [%]

Obr. 13 Profil rozlozenia priemernych Gspesnosti experimentalneho suboru podla skoly (nezohladnuje pocet
zGcastnenych ziakov )

Tab. 13 Rozdiely podla vyucovacieho jazyka

Tab. 12 Rozdiely podla pohlavia Priemerna tispe$nost = 52 %
Vyucovaci - -
Priemerna tspesnost =52 % jazyk N Priemer | _S19N: Vecna
Pohlavie N oriemer Sign. Vecna (2-tailed) | signifikancia
(2-tailed) | signifikancia slovensky 2 366 53,65 ,000 ,09
chlapci 1392 49,05 ,000 14 madarsky 365 42,27 ,000 40
dievcatd | 1365 55,39 ,000 18 ukrajinsky 27 57,41 ,181 ,26

Signifikantny rozdiel v priemernych Gspesnostiach podla vyucovacieho jazyka sme analyzovali podrob-
nejsie a zistili sme, Ze meranie Citatelskej gramotnosti slovenského jazyka u Ziakov s vyucovacim jazykom
madarskym md isté Specifika (tab. 14 a tab. 15).

Kym v prvej ¢asti T9 sa nepreukazal Statisticky vyznamny rozdiel lepSieho priemerného vykonu Ziakov
s vyuc¢ovacim jazykom madarskym ako Ziakov s vyucovacim jazykom slovenskym, v druhej ¢asti T9 konstatu-
jeme vyznamne horsi vykon Ziakov s madarskym vyucovacim jazykom.

Tab. 14 Porovnanie priemernych vykonov v T9 prva cast verzus druha ¢ast podla vyucovacieho jazyka
Vyucovaci jazyk Prva cast Druha cast

Priemer 59,59 53,96

slovensky N 2135 2134
Std. odchylka 19,23 19,23
Priemer 61,65 42,23

madarsky N 328 328
Std. odchylka 22,660 22,17
Priemer 59,86 52,39

Spolu N 2463 2462
Std. odchylka 19,73 20,04
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Tab. 15 Porovnanie vykonov v jednotlivych polozkach podla vyucovacieho jazyka a signifikancia rozdielov

. .. . Smerodajna Std. chyba
Vyucovaci jazyk N Priemer odchylka priemeru
slovencina 2367 42,92 16,06 ,33
uspes —
madarcina 365 33,77 18,16 ,95
01 slovencina 2367 88,92 61,08 1,26
P madarcina 365 91,23 83,55 4,37
02 slovencina 2 366 74,60 43,54 ,90
P madarcina 365 67,67 46,84 2,45
03 slovencina 2367 31,09 46,30 ,95
P madarcina 365 34,25 47,52 2,49
04 slovencina 2367 46,22 49,87 1,02
P madarcina 365 30,96 46,30 2,42
05 slovencina 2367 76,51 42,40 87
P madarcina 365 56,99 49,58 2,60
06 slovencina 2367 54,63 49,80 1,02
P madarcina 365 26,58 44,23 2,32
07 slovencina 2 367 56,61 44,47 91 Korelaény koeficient
P madarcina 365 58,22 46,30 2,42 Vyuéovaci jazyk
slovencina 2367 32,74 46,94 96 uspes - 148
p08 —
madarcina 365 32,60 46,94 2,46 p01 -,005
09 slovenc¢ina 2367 40,73 49,14 1,01 p02 -,042
P madar¢ina 365 42,19 49,45 2,59 p03 ,029
slovenc¢ina 2367 60,33 44,47 91 p04 -,088
p10 -
madar¢ina 365 27,53 33,18 1,74 p05 -128
" sloventina 2367 34,60 47,58 ,98 po6 -,149
P madarcina 365 35,89 48,03 2,51 p07 ,023
. slovencina 2367 57,25 49,48 1,02 p08 ,003
P madarcina 365 57,26 49,54 2,59 p09 ,026
slovencina 2367 45,88 49,84 1,02 p10 -210
p13 ,
madarcina 365 53,15 49,97 2,62 p11 014
slovencina 2367 18,67 38,98 ,80 p12 -,002
p14
madarcina 365 7,95 27,08 1,42 p13 ,034
slovenc¢ina 2367 57,08 49,51 1,02 p14 -,102
p15
madaréina 365 31,78 46,63 2,44 p15 -,146

Rozdiely v priemernych Uspesdnostiach podla velkosti Skoly sa neprejavili (Tab. 16).

Tab. 16 Prehlad priemernych tspesnosti malych, strednych a velkych skal (N je celkovy pocet ziakov v danej
kategorii $kol podla velkosti)

Priemerna uspesnost =52 %

Velkostkoly N Priemer Sig. (2-tailed) sigr\lliz‘l:(r;icia
0 - 13 ziakov 134 46,64 ,003 25
15 - 40 ziakov 1013 52,28 ,667 ,01
44 - 67 Ziakov 345 51,12 422 ,04
75 - 94 Ziakov 836 52,53 444 ,03
103 - 113 Ziakov 431 53,86 ,032 ,10
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5.Zaver

Ukazalo sa, ze nasa experimentdlna vzorka mala uspokojivu reprezentativnost. Distribuc¢na sila testu,
validita a reliabilita testu nevybocovali z obvyklych narokov (obr. 5, tab. 7). Z rozdielnych strednych hodnét
(priemer, median, modus) a histogramu rozloZenia Uspesnosti vidime zosikmenie vpravo s predizenym lavym
koncom. Interpretacia tohto zistenia ma dve podoby:

1. Statisticky subor pozostéaval z pocetnejsej skupiny podpriemernych Ziakov, resp.:
2. narocnost testu bola pre meranu populaciu mierne poddimenzovana.
V kazdom pripade mézeme konstatovat silnu triediacu schopnost testu.

Polozkova analyza upozornila na Styri polozky s nizkym koeficientom medzipolozkovej korelacie.V nasej
dal3ej praci planujeme polozky pilotovat, tvorit banku kalibrovanych poloziek. Tak budi méct tvorcovia zosta-
vovat testy, ktorych posudenie kvality bude menej zavislé na kvalite Ziakov, ktorym sme ich administrovali.

Vyhodnotenie Uspesnosti podla kraja ukazalo, ze vyznamne lepsie vysledky dosiahli Ziaci Bratislavského
kraja, kde bola priemernd uspesnost 57,93 % a vyznamne horsi priemerny vysledok mali Ziaci Trnavského kraja
(43,33 %). Ostatné kraje dosiahli priemerné uspesnosti na urovni celkového priemeru 52 %. Ak sa pozrieme na
uspesnost ziakov v deleni na chlapcov a dievcata, konstatujeme, ze obe skupiny sa priblizne rovnakou mierou
li3ili od priemernej uspesnosti, chlapci v zmysle horsich a dievc¢ata v zmysle lepSich priemernych vykonov, ¢o
je v sulade s vysledkami medzinarodnych merani a zname aj z rodovych diferencii zistovanych psychometric-
kymi testami verbalnych schopnosti. Vplyv velkosti skoly, z ktorej Ziaci pochadzaju, na priemernu tspesnost sa
Statisticky vyznamnym nepreukazal.

Treba poznamenat, Ze na Skolach s vyucovacim jazykom madarskym predmet slovensky jazyk a sloven-
ska literatura je $pecificky predmet, ktory sa vyucuje odliSnym sposobom ako vyucovaci jazyk, pretoZe sa riadi
principmi vyu¢ovania cudzich jazykov. Na druhej strane, ak sa zamyslime nad délezitostou citatelskej gramot-
nosti v statnom jazyku, je pochopitelné, Ze pre zaradenie Ziakov zo $kél s vyucovacim jazykom madarskym do
dalsieho $tudia ¢&i praxe na Slovensku by bolo potrebné tento stav zlepsit. NUCEM v3ak pripravuje v dalsom
roku meranie Citatelskej gramotnosti tychto Ziakov aj v ich vyu¢ovacom, teda madarskom jazyku.

Sucastou kvalitnych statistickych analyz sa v poslednom obdobi stali prehladné a nazorné grafické vy-
stupy, jasna a zrozumitelna interpretacia uréena uzivatelovi vyskumu. V naSom pripade bolo potrebné aktu-
alne navrhnut rychly a efektivny sposob ,ohodnotenia” testu pre potreby tvorcu a ,ohodnotenia” meranej
populacie pre potreby riadiacej sféry.
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13 Citatelska gramotnost z pohladu Statnej $kolskej inspekcie
Maria KUBOVICOVA

Anotacia

Slovenska republika, rovnako ako aj mnoho inych krajin, ¢eli aktudlnemu problému zvysit Uroven Cita-
telskej gramotnosti jej rozvojom v 3kolach. V priebehu ZS by Ziaci mali dosiahnut vietky Grovne ¢itatelskej gra-
motnosti, s prihliadnutim na vekové kategérie. Vo vychovno-vzdeldvacom procese Skolski inSpektori zachytili
niektoré prvky rozvijania Citatelskej gramotnosti, ktoré vsak boli realizované nesystematicky a zvacsa intui-
tivne, bez odbornejsej pripravy alebo $pecidlneho vzdeldvania. Vacsina $kol neprikladala praktickej realizacii
Citatelskej gramotnosti velky vyznam, vzdelavanie ucitelov v tejto oblasti zvac¢sa povazovali za okrajovu zale-
zitost. Dosledkom toho je vSeobecne pretrvavajuca nizka Uroven citatelskej gramotnosti ziakov zakladnych
3kol, ¢o potvrdili i vysledky celoStatneho testovania ziakov 9. ro¢nikov v Skolskom roku 2007/2008. Ukazuje sa
totiz, Ze ziaci s nizkou Urovnou Citatelskej gramotnosti ¢elia v dospelosti vaZnym problémom spojenym najma
s uplatnenim sa na trhu prace.

Kluéové slova
STATNA SKOLSKA INSPEKCIA, CITATELSKA GRAMOTNOST, INSPEKCNE ZISTENIA, VZDELAVAC) PROGRAM SKOLY, PRIESTOROVE POD-

MIENKY, PERSONALNE PODMIENKY, MATERIALNO-TECHNICKE PODMIENKY, REALIZACIA ROZViJANIA CITATELSKEJ GRAMOTNOSTI,
FORMOVANE SIRSIEHO POROZUMENIA, ZISKAVANIE INFORMACI, INTERPRETACIA TEXTU, REFLEXIA TEXTU, VYBER TEXTU

1. Zakladné informacie alebo niekolko slov na tvod

S pojmom citatelska gramotnost sa dnes stretol snad uz kazdy pedagdg ¢i riaditel skoly. Do nasho pove-
domia sa dostala najma vdaka medzinarodnym vyskumom, ktoré sa konali aj na nasich skolach. Medializacia
vysledkov a tiez odborna debata nad témami vzdelavacie programy a kli¢ové kompetencie, viedli Statnu
Skolsku inspekciu k tomu, aby dala impulz skoldam, zamerat svoju pozornost na rozvijanie aj tohto druhu gra-
motnosti vo vyucovacom procese. Zvysenie celkovej Urovne Citatelskej gramotnosti by malo byt zasadnym
cielom v komplexnom vzdelavani kazdej 3koly. Citatelska gramotnost sa ako predpoklad dosiahnutia klu¢o-
vych kompetencii dostava do centra kurikula vo vietkych vyspelych krajinach. Statny vzdelavaci program bol
prvym dolezitym krokom, ktory vo svojich cieloch vytycil rozvoj kluc¢ovych kompetencii, medzi ktoré patri aj
Citatelska gramotnost, a zaroveri poskytol skoldam volnost v spdsobe ich dosiahnutia.

Citatelska gramotnost bola sledovana Statnou $kolskou inspekciou v priebehu dvoch rokov v zéklad-
nych 3kolach. Vychadzalo sa zo zésad a cielov zadkladného vzdelavania, vyskumov a vysledkov medzinarodné-

ho testovania OECD PISA a IEA PIRLS, Eurépskeho referen¢ného rdmca a pedagogicko-organiza¢nych poky-
nov pre Skoly a Skolské zariadenia a organy verejnej spravy v skolstve.

Rozvoj ¢itatelskej gramotnosti je v zékladnych $kolach stcastou ich vzdelavacej stratégie. Cielom Stat-
nej Skolskej inSpekcie bolo zistit, ako Skoly podporuju rozvoj Citatelskej gramotnosti vo vybranych predme-
toch v zékladnej skole, zhodnotit podmienky vzdeldvania a uc¢innost vyuzitia metdd a foriem prace v procese
vyucovania zvacsa slovenského jazyka, ale aj dalSich predmetov.

2. Inspek¢né zistenia

Informacie k zisteniu stavu v oblasti rozvoja Citatelskej gramotnosti boli ziskavané z réznych zdrojov:
- Vzdeldvaci program 3koly sa ziskal z planu prace $koly a planu prace metodickych organov.
- Zdroje rozvijania Citatelskej gramotnosti prehliadkou priestorov a rozhovorom s riaditelom 3koly.
— Proces vyucovania a u¢enia vo vybranych predmetoch prostrednictvom hospitacii.

Metoédami zberu dat teda boli rozhovor, prehliadka priestorov, studium dokumentov, hospitacia.

Stdtna $kolskd inspekcia vo svojich inspekénych zisteniach podporu a rozvoj itatelskej gramotnosti vyhod-
notila v jednotlivych sledovanych oblastiach nasledujtco:
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2.1 Vzdelavaci program skoly

V prvej oblasti hodnotenia, ktord bola zamerana na vzdelavaci program skoly, bolo v planoch préace
vacsiny sledovanych 3kdl, tiez v planoch prace metodickych organov, rozvijanie ¢itatelskej gramotnosti (CG)
zapracované a prispdsobené ich podmienkam. Rozpracovanie planovanych zdmerov do konkrétnych ¢innosti
véak v mnohych $kolach chybalo a oblast rozvijania CG tak mala iba formalny charakter. Medzi naplanovanymi
aktivitami nechybala spolupréca s verejnymi kniznicami, icast na podujatiach na podporu ¢itania, ziskavanie
novych citatelov, prezentacie prac z vlastnej tvorby Ziakov. Vyplynulo to z rozhovorov s ucitelmi, Zziakmi, zo
Skolskych ¢asopisov, z oceneni ziskanych v sitaziach, z prehliadky priestorov aj zo zapisnic metodickych or-
ganov.

Negativnym javom bolo, Ze do planu prace skoly neboli v $koldch zaradené také aktivity, do ktorych by
sa mohli zapojit rodicia Ziakov, ¢im by nielen ziskali informacie z tejto oblasti, ale by sa spolupodielali na roz-
voji CG svojich deti. Pomerne nizke zapojenie utitelov ostatnych predmetov do rozvijania CG, slabsie vyuzitie
internetu a aktivit v $kolskych knizniciach vo vyuc¢ovacom i mimovyucovacom ¢ase mali negativny dopad
na celkovu uroven CG, a tym aj na uroven vzdelavacich vysledkov Ziakov. Tieto javy mozno povazovat za ob-
lasti vyzadujuce zlep3enie.

2.2 Zdroje rozvijania Citatelskej gramotnosti

Druhé oblast hodnotenia bola zamerana na zdroje rozvijania CG: priestorové podmienky, personélne
podmienky, materidlno-technické podmienky. Priestory skolskych kniznic boli optimalne v takmer polovici
kontrolovanych $kél. Skoly ich vyuzivali vo vyu¢ovacom ¢ase najmé v predmete slovensky jazyk a literatura,
podstatne menej v ostatnych predmetoch a v mimovyucéovacom case. Vyuzivanie priestorov $kolskej kniznice
v mimovyucovacom c&ase pri organizovanych ¢innostiach Skoly na mimoskolské aktivity uvadza len tretina
$kol. Riaditelia $kol venovali pozornost $kolskym knizniciam, realizovali a pripravovali projekty na ich moderni-
zaciu a revitalizaciu. Pozitivnym zistenim bola stipajuca navstevnost Ziakov v Skolskych knizniciach. Vo viace-
rych Skoldch neboli zriadené kniznice, knihy boli ulozené v skriniach, v niektorych starsich Skolskych budovach
neboli vytvorené ani vhodné priestorové podmienky na organizovanie podujati na prezentovanie sa Ziakov.
Knizni¢ny fond $kol bol réznorody, postupne bol dopifiany novymi titulmi v zavislosti od finanénych prostri-
edkov, ¢o prispievalo k zvySovaniu zaujmu Ziakov o Citanie.

Utitelia sice v osobnom rozhovore potvrdili, Ze maju znalosti o problematike rozvijania CG, ale mnohi
z nich ju pokladali iba za zaleZitost ¢itania s porozumenim.

Absencia vzdeldvania v danej problematike mala negativny dopad na ziskavanie novych informacii
a uplatriovanie viacerych prvkov CG vo vychovno-vzdelavacom procese. Do povedomia pedagégov sa iba
pomaly dostava fakt, Ze CG ma svoje miesto vo vyuc¢ovani vietkych predmetov a nielen tych, v ktorych su texty
zdrojom poznatkov.

2.3 Proces vyucovania a ucenia vo vybranych predmetoch

Realizacia rozvijania citatelskej gramotnosti na vyucovacej hodine bola sledovana v troch predmetoch
zakladnej skoly. Na 1. stupni v predmete slovensky jazyk a literatura a vo vlastivede, na druhom stupni sa
rozvoj Citatelskej gramotnosti sledoval v slovenskom jazyku a literature. Z pozorovani vyplyva, Zze spektrum
javov podporujucich CG nebolo vyuzivané v plnom rozsahu. Ich vyskyt interpretujeme v stvislosti s obsahom
a zameranim predmetu.

Citatelské aktivity ucitelia pomerne pravidelne zaradovali do vyu¢ovania sledovaného predmetu. Na
hodinach prevazovala praca s u¢ebnicovymi textami, realizovalo sa citanie a diskusia k prec¢itanému. V malej
miere sa vyuzivali individudlne a skupinové projekty Ziakov. V oblasti formovania Sirsieho porozumenia Ziaci
formulovali hlavnu myslienku alebo tvorili kratku charakteristiku textu. Menej sa vyskytovala tvorba vhod-
ného nadpisu a podnadpisov ¢i grafické zobrazenie textu. Porovnéavanie dvoch suvislych textov s podobnym
obsahom alebo Sirsia praca s viacerymi zdrojmi sa vyskytli iba sporadicky (16 — 20% v prospech predmetu
vlastiveda). V polovici skél dokazali niektori ucitelia viest systematicky Ziakov k praci s encyklopédiami aj tex-
tami z ucebnic. Oblast ziskavania informdcii bola viac uplatriovand v predmete vlastiveda ako v slovenskom
jazyku. Ojedinele sa v textoch vyskytla spoloc¢enska situdcia, ucitelia v malej miere vytvarali ziakom pod-
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mienky na rozvoj ich tvorivej ¢innosti. Na dobrej Urovni bola verbélna interpretdcia textu a reflexia obsahu textu.
Na druhom stupni Ziaci ¢astejsie vysvetlovali vztahy medzi informaciami, porovnavali podobnost a odlisnost
dvoch a viacerych informacii. Vo vacsine skél ziaci nemali problém s prezentaciou vlastného nazoru, dokazali
zdovodnovat a argumentovat, vyuzit vlastné poznatky. Problémy s interpretaciou textu mali ziaci so slabsim
prospechom a ziaci s poruchami ucenia. V predmete vlastiveda sa hladanie podobnosti a odlisnosti vyskytlo
len v tretine $kol, pricom tento predmet svojim obsahom i cielmi dava znaény priestor tomuto spdsobu prace
s ucivom. V priebehu vyucovacich hodin vacsina ucitelov poskytovala pri hodnoteni ziakom aktualnu spatnu
vazbu na ich vykon, chvdlila ich za snahu a Usilie dosiahnut ¢o najlepsie vysledky. Menej vyuzivali spatnu
vazbu na vykon Ziaka s vyjadrenim pokroku vo vztahu k jeho predchadzajicim vykonom. Ziaci nevedeli ob-
jektivne zhodnotit svoje vedomosti, schopnosti a zru¢nosti, nemali stanovené kritérid na hodnotenie. Priestor
na sebahodnotenie bol va¢Sinou zuzeny iba na pocitové hodnotenie, ¢i boli so sebou alebo s vyu¢ovacou
hodinou spokojni. Vo vybere textov vysoko prevladal suvisly jednoduchy text, prevazne s osobnou situaciou
(list, Zivotopis, Uryvok z knihy alebo ucebnice). Chybali nesuvislé texty s informéaciami vo forme grafov, schém,
nakresov ré6zneho druhu. Len ojedinele obsahovali pracovné alebo spolo¢enské situacie (program, pokyny,
reklamu, technicky popis, navod a pod.). Ucitelia zaradovali na vyuc€ovacich hodinéach rézne citatelské aktivi-
ty, vyuzivali pracu s neznamymi textami, viedli ziakov k tvorbe individualnych projektov. Menej vyuzivali také
formy prace, ktorymi by sa rozvijali socidlne a personalne kompetencie Ziakov, napr. skupinové projekty. Hoci
vo vacsine kontrolovanych $kél mali internet a boli dobre vybaveni multimedialnymi programami, podpora
rozvoja CG vyuzitim pocitaca a internetu bola zaznamenana len na tretine vyuc¢ovacich hodin. Za negativum
mozno oznatit skutocnost, Ze ich vyuzivanie nebolo vo vietkych 3kolach ucelné. Podporu rozvoja CG pro-
strednictvom pocitacov uviedla polovica 3kél, ziaci vsak v rdmci hospitovanych hodin pracovali s literdrnym
textom na pocitaci len ojedinele. Vo vietkych Skolach ucitelia zvac3a vytvarali priestor na diskusiu k precitané-
mu textu a na diskusiu k dielam, ktoré Ziaci precitali doma. Ukazalo sa, Ze diskusia k pre¢itanému je doménou
jazyka a vo vlastivede bola zastipena v mensej miere.

3.Zaver

Na zdklade zisteni z realizovaného sledovania rozvoja Citatelskej gramotnosti vo vybranych predmetoch
zakladnej skoly je mozné pozitivne hodnotit, Ze prevazna vacsina sledovanych 3kél zareagovala na odporu-
¢ania v pedagogicko-organiza¢nych pokynoch a zaradila aktivity rozvijajuce citatelski gramotnost do svojich
planov prace. Boli to aktivity v Skolskej i verejnej kniznici, v rdmci vyu€ovania i mimo neho.

Materialne a personalne podmienky na realizaciu CG boli rozdielne. Va&sine 3kolskych kniznic chybali
optimdlne priestory, mnohé skoly Skolské kniznice este len buduju. Pozitivom bola vybavenost kniznic rézno-
rodymi publikdciami, negativom zastaranost knizni¢ného fondu. Hoci vaésina Ziakov mala k dispozicii internet
a multimedialne programy, vo vyucovani sa vo vztahu k preberanym témam vyuzivali nedostatocne.

Prevazujlce klasické formy préace s textami na hodinach slovenského jazyka (formuldcia hlavnej mys-
lienky, kratky obsah precitaného, diskusia k precitanému) signalizuju nutnost vzdeldvania ucitelov v oblasti
cieleného rozvijania citatelskej gramotnosti.

Na rozvoj CG vyuzivali u¢itelia vacsinou klasické formy a metddy, ktoré nezodpovedaju su¢asnému tren-
du vo vzdelavani. Orientacia na cCitatelski gramotnost, ako ju ponimaju sticasné medzinarodné vyskumy, vsak
vyzaduje vyrazni zmenu v doterajsich pedagogickych metédach. Délezitym krokom je nasmerovat ucitelov
k vyuzivaniu modernych vyucovacich metéd a pristupov vo vychovno-vzdeldvacom procese. Pomocou ich
kvalitného dlhodobého vzdeldvania a metodickej podpory je mozné skolam pomoct lepsie pochopit koncept
rozvoja Citatelskej gramotnosti, vélenit ich do vzdelavacich stratégii vytyéenych Statnym vzdelavacim progra-
mom a vzajomne spolupracovat na ich naplneni.

Na zaklade zisteni z hospitacii mozZno konstatovat, ze popri prevazujucich klasickych formach prace
s textom boli na vyu¢ovacich hodinach zaradované aj tlohy rozvijajuce CG, vyzadujlce od Ziakov schopnosti
ziskavat informacie z textu, dopracovat sa k novym poznatkom a sti¢asne ich vediet aj vyuzivat. Na vyucova-
cich hodinach ucitelia viedli Ziakov k vyjadrovaniu vlastnych nézorov, vyvodzovaniu suvislosti, porovnavaniu
ziskanych informacii, menej priestoru im poskytli na vyuzitie ich tvorivych schopnosti a zru¢nosti. Prinosom
vyucovacich hodin bola praca so ziakmi zamerand na identifikaciu ucelu textu, krdtku anotdciu k pre¢itanému
a sformulovanie hlavnej myslienky textu. Ziaci ziskavali informacie va¢sinou z jedného zdroja, najmé z u¢ebni-
ce. Pri interpretacii textu bol vysvetlovany vztah medzi dvoma informaciami, bola porovnand ich podobnost
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a na zaklade existujucich dat zistena nova informdcia. Obsah textu bol konfrontovany s vlastnymi poznatkami
a doplneny vlastnymi nazormi ziakov. Ucitelia hodnotili viac vykon ziakov ako ich pokrok v praci, ¢o malo
negativny dopad na zvySovanie zaujmu o ucenie a tvorivost. Podla vyjadreni ucitelov viac-menej pravidelne
zaradovali do vychovno-vzdelavacieho procesu Citatelské aktivity, pracovali s u¢ebnicou, menej s neznamymi
textami. Na vyucovacich hodinach ziaci diskutovali o precitanych textoch i dielach, ¢o malo pozitivny dopad
na ich komunikativne zru¢nosti. Slabsie vyuzitie individualnych a skupinovych projektov, nizka frekvencia
ucinného vyuzivania pocitacov ¢i interaktivnych tabul, ako aj prevazujica praca iba s u¢ebnicou, vytvarali iba
minimalny priestor na ziskavanie samostatnosti a zru¢nosti v ziskavani informdcii a ich aktudlnom uplatriovani
v redlnom zivote.

Podstatné pozitiva

e zaradenie aktivit na rozvijanie CG v planoch prace,
* internet a multimedialne programy su Ziakom k dispozicii,
* spolupraca s verejnymi kniznicemi.

Podstatné negativa

* nedostato¢né vyuzivanie progresivnych foriem prace s literarnym textom,

* sporadické uplatfiovanie spatnej vazby s vyjadrenim pokroku,

* nevhodné priestorové podmienky kniznic pre rozvijanie CG,

* nedostato¢né vyuzivanie didaktickych a technickych prostriedkov na vyucovani,
* absencia vzdelavania u¢itelov v oblasti CG.

Odporicania

Riaditelom zdkladnych skél

 venovat pozornost CG vo véetkych predmetoch,

* rozpracovat redlne a konkrétne Ulohy zamerané na rozvijanie CG v metodickych organoch a désledne ich
realizovat v praxi,

* vytvarat podmienky k vyuzivaniu interaktivnych tabul, pocitacov a internetu na vyucovacich hodinach,

* venovat pozornost vzdeldvaniu vietkych ucitelov (nielen SJL) v oblasti rozvoja ¢itatelskej gramotnosti,

* systematicky budovat S3kolskd kniznicu vhodnlU na realizaciu vychovno-vzdeldvacieho procesu
a mimovyucovacich aktivit, rozsirovat knizni¢ny fond vo vztahu k finanénym moznostiam skoly,

* venovat pozornost interpretacii textu a doslednejsie viest Ziakov k prezentacii vlastného nazoru,

* rozvijat socidlne a personalne kompetencie Ziakov zaradovanim individualnych a skupinovych projektov,

* organizovat zaujimavé a podnetné aktivity pre rodi¢ov Ziakov a zapojit ich do rozvijania CG,

* poskytovat ziakom aktudlnu, hodnotnu spatnu vdzbu so zvysenou pozornostou venovanou informacii
o individualnom pokroku ziaka.

Metodicko-pedagogickym centrdm

 zaradovat aj nadalej do planov vzdelavacich podujati vzdelavanie ucitelov v oblasti rozvoja CG v jednot-
livych predmetoch.

Kontaktnd adresa

PaedDr. Maria Kubovicova
Statna $kolska inpekcia
Staré grunty 52

841 04 Bratislava 4

E-mail: kubovicova@ssiba.sk
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14 MpzNOS'[I VCASNEJ DIAGNOSTIKY
VYVINOVYCH PORUCH PISANE)J RECI
Marina MIKULAJOVA

Anotacia

Sucasné vyskumy poukazuji na moznost véasnej identifikdcie deti s vyvinovymi poruchami pisanej redi.
Takyto pristup vsak vyZaduje, aby sme disponovali modernymi a vedecky odévodnenymi testami na hodnote-
nie prekurzorov dyslexie a jej ranych symptémov. Predstavujeme,portfélio” metdd, ktoré sme vyvinuli pre po-
treby pedagogickej a klinickej praxe. Sposob ich tvorby ilustrujeme na priklade Suboru testov na hodnotenie
pravopisnych schopnosti pre Skolsku a pedagogicku prax autoriek M. Caravolas, M. Mikulajovej a L. Vencelovej
(2008). Testy umoziiuju nielen diagnostiku, ale aj cielené planovanie intervencie a formulovanie pedagogic-
kych odporucani.

Klucové slova

DYSLEXIA, VCASNA DIAGNOSTIKA, HODNOTENIE PRAVOPISNYCH SCHOPNOSTI

1. V¢asna identifikacia vyvinovych poruch pisanej reci

Teoretické aj klinické studie v poslednom desatroci poukazuju na skuto¢nost, ze je mozné odhalovat
deti s rizikom Specifickych poruch ¢itania a pisania este pred vstupom do skoly, t.j. pred zaciatkom systematic-
kého vyucovania ¢itania a pisania (Snowling, Hulme, 2007 a i.). Je zrejmé, Ze dieta si svoj ,vzorec” schopnosti
a deficitov, ktoré ho limituju pri osvojovani si pisanej reci v Skole, uz so sebou prinasa. Taktiez sa ukazuje, Zze
najvyznamnejsie prekurzory gramotnosti su jazykovej povahy (Scarborough, 1998), o samozrejme plati aj na
predikovanie vyvinovych poruch jej osvojovania (dyslexie a dysortografie).

Na Slovensku i v Cechach (Matéj¢ek, 1995; Pokornd, 2002 a i.) doteraz pretrvava tradi¢né chapanie $peci-
fickych poruch ucenia ako prevazne percepcne-motorickych deficitov, s ¢im bezprostredne suvisi aj panujuci
koncept pripravenosti deti na Skolu. Doraz sa tu kladie na rozvoj zrakového a sluchového vnimania, pravo-
l[avostrannej orientacie, jemnej motoriky a grafomotoriky, ale ovela menej na kognitivne a metakognitivne
schopnosti jazykovej povahy. Dokazom toho su metdédy hodnotenia pripravenosti dietata na skolu, bezne
pouzivané v nasich pedagogicko-psychologickych poradniach a pri skriningovych vy3etreniach v materskych
Skolach.

Presvedcivym argumentom zmeny v chdpani problému by mohla byt aktualna definicia dyslexie (Lyon,
Shaywitz, Shaywitz, 2003), vSeobecne akceptovana vedeckou komunitou v zahranii, je to: ... ,Specificka po-
rucha ucenia, ktord ma neurobiologicky povod, pre ktoru su charakteristické tazkosti s presnym a/alebo ply-
nulym rozpozndvanim slov a slabé schopnosti v pisanej re¢i a dekédovani, ktoré typicky vyplyvaju z deficitu
vo fonologickej zlozke jazykovych schopnosti. Sekundarne nasledky mézu zahinat problémy s porozumenim
¢itaného a obmedzenu skusenost s ¢itanim, ¢o mdéze mat dopad na nérast slovnej zasoby a zakladnych zna-
losti”.

Treba viak povedat, Zze prejavy vyvinovych poruch pisanej reci, t.j. dyslexie a dysortografie, st do istej
miery zavislé na jazyku, ktorym dieta hovori a v ktorom ¢ita a pise (pozri Goulandris, 2003). V sti¢asnosti otaz-
ka znie, do akej miery su tieto vyvinové poruchy podmienené vieobecnymi kognitivnymi deficitmi a do akej
Specifikami pravopisného systému v tom ktorom jazyku. Na odpoved bude treba este isty ¢as ¢akat, ale dnes
uz vieme, Ze v tzv. transparentnych jazykoch, akym je aj slovencina v porovnani s angli¢tinou alebo francuzsti-
nou, je Citanie aj pisanie podstatne lahsie a na ich zvladnutie bezné deti potrebuju kratsi ¢as. KedZe je lahsie,
symptomy dyslexie sa teda mbézu rozpoznat neskor ako v inych jazykoch. Tieto fakty nas vedu k prehodnote-
niu nasich doterajsich predstav o mechanizmoch 3pecifickych poruch uc¢enia a moznostiach ich diagnostiky.
Je zrejmé, Ze potrebujeme nové, moderné a vedecky podlozené testy a skusky zamerané na ranné stadia
osvojovania si gramotnosti.
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2. Metddy vcasnej diagnostiky

V uplynulej dekade sme nas vyskum sustredili na vytvorenie viacerych metdd, ktoré spolu utvaraju uce-
lené ,portfélio’, umoznujuce véasnu diagnostiku. Na tomto mieste len uvedieme, o aké metodiky ide, kedze
blizsie su popisané vo viacerych studiach (Mikulajova, Varyova, Gacikova, 2004; Mikulajova, Vencelova, 2005;
Caravolas, Mikulajova, Vencelova, 2008; Mikulajova, Varyova, Brisdkova, 2009 (v tlaci); Vencelova, Caravolas,
Mikulajova, 2009 (v tlaci)):

* Skrining deti ohrozenych dyslexiou (pre vek 5 — 7 rokov).

 Skusky ¢itania (pre 1. - 4. roénik Z5).

* Subor testov na hodnotenie pravopisnych schopnosti (pre 1. - 4. ro¢nik Z5).
 Dotaznik na hodnotenie ranej gramotnosti pre ucitelov (pre 1. - 4. ro¢nik ZS).

Vetky metodiky maju vytvorené populac¢né normy. Su skonstruované tak, Ze uzivatel na zéklade hod-
notenia schopnosti dietata méze rozhodnut o potrebnych intervenénych krokoch.

Akym sposobom sme pri tvorbe metéd postupovali, ilustrujeme niZsie na priklade Suboru testov na
hodnotenie pravopisnych schopnosti (Caravolas, Mikulajova, Vencelova, 2008).

3. Subor testov na hodnotenie pravopisnych schopnosti

Ide o batériu siedmich testov zameranych na rozne pravopisné javy v slovencine. Vychadzali sme z u¢eb-
nych osnov a vzdelavacich $tandardov pre 1. az 4. ro¢nik ZS z predmetu slovensky jazyk a vybrali sme pre kaz-
dy ro¢nik tie pravopisné javy, ktoré povazujeme za klucové. Charakterizuju ich aj ndzvy jednotlivych testov:

1. Diakritika — fonematicky princip.

Diakritika — pisanie hlasok (d; t, ).

Pisanie i/i po makkych spoluhlaskach a y/y po tvrdych spoluhlaskach .
Spodobovanie.

Hranice slov.

Vybrané slova.

N o v ok w N

Gramaticky test.

Opierali sme sa o teoretické modely vyvinu pisanej reci (Caravolas, Hulme, Snowling, 2001), podla kto-
rych deti prechadzaju od stratégie,pis ako pocujes” k ortograficky sprdvnemu pravopisu viacerymi vyvinovy-
mi fazami. Na tejto ceste do hry vstupuju rézne premenné, ovplyviiujlice pravopisné znalosti a vykony. Pre-
dovsetkym su to tieto:

* typjazyka (v transparentnom jazyku sa dieta pri pisani slov moze viac opierat o pravidelnosti a pravidla ako
napriklad v anglictine),

* podiel nielen explicitného uc¢enia pomocou pouciek a pravidiel, ale aj implicitného ucenia, t.j. ziskavanie
pravopisnych znalosti prostrednictvom ¢itania,

* (i sa pravopisné pravidlo uplatriuje konzistentne (napr. pisanie makcena v grafémach z, §, ¢) alebo nie (pi-
sanie makcena v slovach s fonémami d, t, n: porovnaj napr. slova tava a telo),

* typ pravopisného pravidla a znalosti, ktoré vedu k spravnemu pisaniu (napr. pri spodobovani pisanie asi-
milovanej spoluhldsky v korefovej morféme alebo na morfematickom $viku ako v slovéch obragz, rozpravat,
otazka),

* vplyv frekvencie slov a slovnych tvarov a ich familiarita (¢i slova maju vysoky vyskyt v detskej reci a v tex-
toch, ur¢enych detskému ¢itatelovi),

* vplyv fonematickej truktury slov véitane ich dizky.
Ako sme pri tvorbe testovej batérie kontrolovali tieto premenné?

Vysetrovali sme vzorky deti z beznej populdcie (N = 587), dyslektikov (N = 55) a individudlne pripady deti
s vyvinovou dysfaziou, DMO a ADHD a porovnavali sme ich vykony v SirSom vyvinovom kontexte.
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Paralelne s hodnotenim pravopisnych vykonov sme hodnotili aj vykony deti v ¢itani.

Jednotlivé testy sme zostavili tak, Ze obsahovali vzdy ucivo istého ro¢nika, ale vietkym Ziakom 1. - 4. ro¢-
nika ZS sme prezentovali vietkych sedem testov bez ohladu na to, ¢i sa dany pravopisny jav uz uili alebo nie.
Takto sme mohli sledovat, ¢i deti spravne pidu aj to, ¢o sa este neudili - teda kontrolovali sme vplyv implicit-
ného ucenia. Takéto intuitivne ucenie suvisi s frekvenciou slov a pravopisnych javov: ak nejaké pravopisné
pravidlo plati bez vynimky (je konzistentné), neoc¢akéva sa vyznamny vplyv frekvencie slova na jeho spravne
napisanie, lebo dieta si nemusi v pamati uchovavat lexikalnu reprezentaciu slova, jeho,obraz’, staci sa opierat
o znalost pravidla.

Pri kontrole frekvencii slov a tvarov sme vychadzali z ddajov v publikaciach J. Mistrika Frekvencia slov
v slovencine (1969) a Frekvencia tvarov a konstrukcii v slovencine (1985). Paralelne s tvorbou batérie sme
spolupracovali na vzniku databazy frekvencii slov a sublexikalnych jednotiek v textoch, urc¢enych detskému
Citatelovi v troch slovanskych jazykoch - polStine, Cestine a slovencine, ktord ma nazov Weslalex (Garabik et al.,
2007). Pri jej tvorbe sme pouzili texty v Slabikaroch, &itankach a u¢ebniciach slovenského jazyka pre 1. - 4. roc.
ZS.Tuto databazu sme iastoéne vyuzili pri zistovani familiarity slov, ako aj pri kontrolovani frekvencie grafém
a slabik a fonematickej Struktury slov.

4.Zavery

Vyskumnad praca na utvarani testov ndm umoznila urobit viaceré zavery o vyvine pravopisu u slovensky
hovoriacich deti v norme a patoldgii. Na ilustraciu vyberame len niektoré. Zistili sme, Ze explicitné ucenie
pravidiel pravopisu v slovencine vyznamne ovplyvnuje jeho osvojovanie u deti z beznej populacie. Deti po
osvojeni explicitnych pravidiel na zapisovanie urcitého pravopisného javu tento jav spravidla pisu takmer bez-
chybne. Dyslektické deti vsak nedokdazu profitovat z explicitného ucenia tak, ako ich intaktni rovesnici.

Pri osvojovani slovenského ortografického systému sa popri fonematickej stratégii (,pi$ ako pocujes”)
a pouzivani pravopisnych pravidiel uplatruje aj stratégia lexikalna - deti vyuZivaju ortografické reprezentacie
nadobudnuté vdaka implicitnému uceniu prostrednictvom ¢itania. Dyslektici vsak maju velmi obmedzenu
schopnost automatického, intuitivneho uchopovania zdkonitosti v pravopise.

Ukézalo sa, e pri pisani diakritiky si deti osvojuju skor mikéene a o nie¢o neskor dizne. Dyslektici sa vy-
znamne nelisia v pisani makcenov od svojich rovesnikov, ale tazkosti maju s pisanim dlzrov. Toto potvrdzuje,

Ze za chybami nestoji ani porucha pozornosti, ani vizuo-percepcny deficit, ako sa u nas ,traduje”, ale tazkosti
suvisia so $pecifickym fonologickym deficitom.

Takto sa da pokracovat v interpretdcii dalSich deficitov, ktoré sme zistili pomocou nasich testov u dyslek-
tickych deti (pozri blizSie Caravolas, Mikulajova, Vencelova, 2008). Je to mozné preto, Ze testy su vytvorené na
zaklade poznatkov z vyvinovej kognitivnej psycholingvistiky a umoznuju nielen analyzovat vysledok v zmysle
poctu chyb, ale tiez hlbsie nahliadnut do jazykovych a kognitivnych ,stratégii”, ktoré deti pri pisani pouzivaju.
Tak mame vychodisko pre planovanie interven¢nych postupov a formulovanie pedagogickych odporucani.
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15 Citatelska gramotnost a tvorivé pisanie
Viera ELIASOVA

Anotacia

Prispevok upriamuje pozornost na nevyhnutnost rozvijania analytickych, interpretacnych a tvorivych
stratégii pri praci s textom, na recipro¢ny vztah medzi ¢itanim a pisanim. Pisanie ponima ako efektivny néstroj
osvojovania si u¢ebnych stratégii a klucovy prostriedok zvy3ovania ¢itatelskej gramotnosti.

Klucové slova

PRACA S TEXTOM, DEKODOVANIE, KODOVANIE TEXTU, PISANIE, TVORIVE PISANIE

1. €o robime zle?

Citatelski gramotnost mozno zjednodu$ene definovat ako schopnost ziskavat informacie z réznych ty-
pov textu, spbsobilost interpretovat a hodnotit texty a aplikovat ziskané poznatky v dal3ej praci. Hoci sme si
plne vedomi délezitosti jej rozvoja na vietkych stupnoch vzdeldvania, v testovani ¢itatelskej gramotnosti sa
nasi Ziaci v medzinarodnej konfrontacii opakovane ocitli na chvoste krajin OECD. Co robime zle? Co by sme
mali v nadich osnovach, metodickych pristupoch a didaktickych postupoch zmenit?

V tejto suvislosti mozno pomézu problematiku ozrejmit aj priklady z vysokoskolskej praxe so Student-
mi prvého roc¢nika nefilologickych odborov na Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave. Na
hodinach odbornej jazykovej pripravy studenti pracuju s naro¢nymi textami. Maju z nich ziskat relevantné
informacie, aby ich mohli v nasledujucich vystupoch (seminarnych, bakalarskych, diplomovych pracach) dalej
pouzit.

Pri praci s odbornym textom Studenti ¢asto nevedia rozlisit dve roviny jeho dekédovania: o com je text
a Co text hovori, resp. rovinu témy/subtém textu a rovinu jeho hlavnych myslienok/posolstiev/odkazov. Pri
selektovani tém a subtém postupuju zvacsa ndhodne, neriadia sa logikou Struktury textu, t.j. ¢lenenim textu
na nadvetné celky a odstavce. Témy ¢asto vyvodzuju len z prvych odsekov textu, jeho druhd polovica a zaver
tak ostavaju mimo ich zaujmu. Este vacsie problémy nastavaju pri druhej rovine dekddovania textu — ¢o text
hovori. Hlavné myslienky, zdmery textu, ¢ize taZisko jeho vypovede tak ostédva, zial, v mnohych pripadoch ,hl-
boko utajené”. Niektori studenti dokonca pod vypoved textu podsuvaju témy, ini nevhodne zovieobecnuju
alebo doslova reprodukuju celé pasaze textu.

Z uvedeného prikladu sa da usudit, Ze studenti nemaju ozrejmené postupy, kde v texte hladat opory pre
stanovenie tém a kde pre identifikaciu hlavnych myslienok (zjiednodusene mozno naznacit, Ze vo vhodne kon-
cipovanom texte kltcové miesta pre identifikaciu jeho tém mozno hladat v prvych ¢i druhych vetach jeho jed-
notlivych odsekov, v prvom Uvodnom odseku a v nazve textu). V procese identifikacie odkazov je nevyhnutné
analyzovat kazdy odsek textu a vyvodit z neho explicitne ¢i implicitne formulovanu kltu¢ovu myslienku.

Ako dalsi priklad mozno uviest nespravne postupy Studentov pri rieseni Ulohy. V zadaniach oriento-
vanych na produkciu dlhsieho pisaného alebo hovoreného textu Studenti ¢asto od témy odbocia, niekedy
sa téme venuju len margindlne a inokedy sa dokonca stanovenej tematickej Specifikacii Uplne vyhnu. Nere-
$pektovanie zadania ulohy pritom nemozno povazovat za vedomé ignorantstvo, ale skér za nepripravenost
spravne desifrovat obsah instrukcie obsiahnutej v zadani, nepripravenost plne sa sustredit na jeho spravne
rieSenie. Skuto¢nost, Ze Studenti nevedia, ako k téme pristupovat a ¢o sa od nich ocakava, takisto naznacuje,
Ze nemaju dostatok skusenosti so samostatnym riesenim komplexnejsich zadani a Ze nie ¢asto sa v minulosti
od nich ocakavali iné postupy ako reprodukcia alebo doslovna interpretacia textu.

Problémy Studenti takisto mavaju s interpretaciou grafov a tabuliek, ktoré su beznou sucastou nielen
akademickych a odbornych textov, ale ktoré nas v réznych podobach obklopuju takmer na kazdom kroku aj
mimo $kolského prostredia. Nedostatok skusenosti zrejme prameni z jednostranne orientovanych uéebnico-
vych textov, kde ucivo pre Ziakov byva ¢asto uz ,predzuté” a kde taziskové informacie byvaju spracované do
findlnej, ,nespochybnitelnej” podoby. U¢itelia humanitnych a, samozrejme, aj prirodovednych predmetov by
preto mohli standardnu skalu textov obohatit o menej tradi¢né u¢ebné materialy polemického ¢i priam kon-
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troverzného charakteru, v réznych formatoch (napr. tradi¢cnom textovom, ¢iselnom, grafickom, v jazyku kédov
alebo symbolov).

Ako posledny priklad mozno uviest problémy Studentov so Strukturovanim textu, s chapanim textu
,Zvnutra”. Nedavna skusenost priam ponuka vhodnd ilustraciu. Studenti po¢as odbornej jazykovej pripravy
pracovali s textom Aké st faktory nizkej sledovanosti dokumentdrnych filmov. Ich Ulohou bolo vytvorit podobny
text Aké su priciny nizkeho zdujmu o ¢éitanie starsej slovenskej literatury. Napriek detailnej obsahovej a formalnej
analyze modelového textu a inStrukciam, ktoré navadzali na pouzitie analogického postupu pri Strukturo-
vani nového textu, drviva vacsina studentov pristupovala k tvorbe textu nesystémovo, nepremyslene. Pisali
o vselicom moznom - o funkcii literatdry, o kvalitach star3ej literatury, o nezdujme mladych [udi o umenie,
o st¢asnom Zzivote, o svojom vztahu k star3ej literature a pod., nezamerali sa vsak na prezentovanie a analyzu
pric¢in tohto neradostného javu. Pri diskusii o ich postupe pri tvorbe textu vyslo najavo, ze malokto si vopred
Strukturu textu ¢i jeho osnovu, ktord by ich textom viedla, premyslel. Na zaklade analégie pritom stacilo riadit
sa Strukturou modelového textu. V tejto suvislosti mozno upozornit aj na jeden zdanlivy paradox: kym prin-
cip analégie Ziaci vyuzivaju takmer na kazdej hodine matematiky ¢i fyziky, nevedia ho vhodne aplikovat pri
tvorbe vlastnych textov. Ako uvedené suvislosti naznacuju, Zziakom a Studentom chyba tréning, precvicovanie,
chybaju im Specifické skusenosti s tvorbou vlastnych textov, vdaka ktorym by si mohli ,textotvorné” postupy
osvojit a zvnutornit.

2. Ako na to?

Samotné ¢itanie textu by nemalo byt jedinym nasim cielom, ale skor len zaciatkom dalsich u¢ebnych
procesov. Prdca s textom by preto mala obsahovat viacero etdp, nemala by sa sustredit len na reprodukciu
textu. Mala by sa primarne orientovat na rozvoj analytickych, interpreta¢nych a tvorivych stratégii. Pod textom
pritom rozumieme vsetky varianty Ustnej vypovede alebo pisomného prejavuy, ¢i ich vnimame ako ukonéeny
produkt (napr. u¢ebnicovy text) alebo ako ciel, ¢i produkt v procese tvorby textu. Praca s textom teda na jed-
nej strane implikuje spracovavanie a dekdédovanie textu prostrednictvom jeho obsahovej a formalnej analyzy
a viacurovnovej interpretacie, na druhej strane vedie k produkcii vlastného hovoreného ¢&i pisaného textu.

Nasledujtci model méze sluzit ako ramec pre jednotlivé etapy, resp. irovne prace s textom':
* priprava na Citanie textu
* (itanie textu
* obsahova analyza textu, porozumenie textu
* formalna (lexikalna, Stylisticka) analyza textu
* interpretacia textu
* tvorba (pisanych a Ustnych) textov
Priprava na recepciu textu (ako ukonéeného pisaného produktu) formou réznych motiva¢no-stimulu-

jucich zadani pomaha zefektivnit nielen samotny proces ¢itania, ale aj nasledujuicu pracu s nim. Vytvara pocit
zaangazovanosti na vlastnej ¢innosti.

Dolezitou sucastou prace s textom je sprostredkovanie réznych technik a stratégii ¢itania. Ich osvojenim
ziskavaju Ziaci/Studenti sposobilost rychlo a funkéne spracovat mnozstvo Udajov z roznych zdrojov, zbezne
precitat dIhé a zlozité texty, vyhladat délezité podrobnosti, resp. potrebné informacie na splnenie urcitej Ulo-
hy.

Porozumenie textu Uzko suvisi s predchadzajicou fazou. Akdkolvek technika citania sa stdva nefunk¢-
nou, ak nevedie k spravnemu pochopeniu textu. V tejto faze prace s textom, cielom uloh je detailné porozu-
menie Sirokého spektra kratsich a dlhsich textov réznych formatov, s ktorymi sa Ziaci/Studenti mozu stretnut
v beznom a neskér v akademickom a profesijnom zivote. Obsahova analyza textu je takisto Uzko previazana
s formalnou analyzou, nakolko identifikacia jemnych vyznamovych odtienkov postojov a vyslovenych ¢i ne-
vyslovenych nazorov ide ruka v ruke s vnimanim 3tylistickych rozdielov a s dekédovanim implicitnych alebo
explicitnych vyznamov vyrokov.

! Detailnej analyze jednotlivych etap prace s textom a typoldgii Gloh pri praci s textom sa autorka venuje v materialoch: Obsahové
a metodické komponenty jazykového vzdelavacieho a certifikacného programu UNIcert®a Prvé skisenosti s programom UNIcert®
Il na FiF UK v Bratislave (vid' Literatura).
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Formalna analyza je spatd najma s dvomi rovinami prace s textom - na mikroStruktdrnej drovni textu
s lexikou a Stylistikou a na makrostrukturnej drovni s ¢lenenim a Struktirovanim textu na jeho jednotlivé su-
Casti. Etapy obsahovej a formalnej analyzy textu suvisia najma s pripravou citatela na hibsie chapanie textu
a vyhladavanie relevantnych informadcii, s kultivovanim analytického myslenia, ¢iZze vytvaranim nastrojov ne-
vyhnutnych k ndro¢nym operacidm spatych s dekédovanim textu.

Praca s textom vyzaduje aj jeho viacuroviiovu interpretaciu. Hladanie klti¢ovych slov a informdcii, zhr-
nutie odsekov alebo celého textu, zaujimanie postojov k textu, objasfiovania textu, komentar k textu, pa-
rafrdzovanie informacii, volnd interpretacia informacii z textu, expanzia, redukcia alebo transformdacia textu,
diskusia o subtémach textu a pod. slizia na rozvijanie schopnosti reflektovat precitané a vytvarat si vlastné
postoje, na kultivovanie kritického a hodnotiaceho myslenia. SU teda délezité pre myslienkové operacie spaté
tak s dekdédovanim textu, ako aj s pripravou na kédovanie vlastnych textov.

Zavere¢nu fazu prace s textom tvori produkcia vlastnych pisanych alebo hovorenych textov réznych sty-
lov a zanrov, rozli¢nej dizky a stupfia naro¢nosti a réznych Grovni samostatnosti — od imitacie cez analégiu az
po samostatnu tvorbu. Cielom uloh orientovanych na pisomnu a Ustnu produkciu je kultivovanie schopnosti
aplikovat ziskané poznatky vo vlastnych produktoch a najma rozvoj tvorivého myslenia. Sti¢astou tejto fazy
moze byt aj priprava vlastného alebo skupinového projektu.

Rézne Urovne prace s textom moze ilustrovat aj ucitelovo kladenie otazok k textu. Pre ndzornost viaceré
typy otdzok zhrnieme do troch zdkladnych okruhov:

* otazky o udajoch
* otazky orientované na porovnavanie, kontrastovanie, analyzu udajov

* otazky zamerané na vyhodnotenie, kritické posudenie, zovseobecnenie

Otazky pedagdga zamerané na zistovanie Udajov z textu (dno/nie otazky a zistovacie otazky) overuju
zakladné pochopenie textu a vyzaduju priamociare odpovede (dlohy spaté s etapami ll, IlI).

Otézky druhej Urovne (orientované na porovndavanie, kontrastovanie, analyzu idajov) vyzaduju dosled-
nejsi ponor do textu, hladanie odpovedi by sa preto malo opierat o obsahovu a formalnu analyzu, pricom
samotna odpoved je uz na Urovni interpretacie textu (Ulohy spaté s etapami lll, IV, V).

Tretia rovina otdzok presahuje ramec textu, vyzaduje od Ziaka/Studenta prepojenie informacii z textu
s poznatkami ziskanymi z inych zdrojov a vlastnou skisenostou, vyzaduje hladanie stvislosti, ivahy o prici-
nach a nasledkoch, hodnotiace postoje a kritické posudenie (Ulohy spaté s etapamiV, VI).

Ako naznacuju dlhoroéné skusenosti, ucitelia jazykovych a humanitnych predmetov najviac ¢asu ve-
nuju prvym styrom fazam prace s textom (pricom na “nejazykovych” hodinach formalna analyza sa zvacsa
odohrava len na urovni objasfiovania niektorych zlozitych pojmov ¢i vyrazov). To znameng, ze u ziakov sa roz-
vijaju prevazne kompetencie suvisiace s dekédovanim textu, s jeho pochopenim. Interpreta¢nym stratégiam
a stratégiam kddovania textov, nevyhnutnym pri produkcii vlastnych textov, sa venuje, ako sme uz naznacili
vyssie, vyrazne mensia pozornost.

3. Tvorivé pisanie

Na tomto mieste je vhodné poznamenat, Ze akcent na pisomné produktivne ¢innosti neznamena, ze sa
Student uci pisat pre pisanie samotné. Pisanie rozmanitych kratsich ¢i dlhsich textov sa ponima ako doélezita
a efektivna metdda ucenia sa, kultivujica analytické a interpreta¢né myslienkové procesy, precizujica argu-
mentacné postupy.

Ak sme doteraz akcentovali absenciu skusenosti s tvorbou pisanych ¢i Ustnych textov a nevyhnutnost
tréningu, neustaleho precvi¢ovania a ucenie sa prostrednictvom zvnutorfovania tvorivych postupov, velkou
oporou moéze byt aj vyuzivanie prvkov a technik tvorivého pisania ¢i uz vo vyucbe jazykov, alebo vieobecne
humanitnych predmetov.

Od ,bezného” pisania sa tvorivé pisanie pritom takmer neodliSuje. Kazdé pisanie je tvorivé — ¢i piSete
zoznam potravin, ktoré si mienite kipit, alebo odkaz sestre, Ze ste jej zjedli maskrtu odlozenu v chladnicke. Pod

tvorivym pisanim vsak rozumieme aj subor technik — ak budeme hovorit o jeho vyuziti v zdkladnych a stred-
nych $kolach - cielene zameranych na rozvoj tvorivosti, pisomnych kompetencii a ¢itatelskych schopnosti. Je
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to teda nielen metdda tvorivého vyucovania podnecujuca uciacich sa k odkryvaniu a vyuzivaniu vlastnych
tvorivych moznosti, ale aj nastroj k odhalovaniu bohatstva jazyka, subor technik veducich Ziaka k sebareflexii
a sabavyjadreniu a tiezZ prostriedok umoznujuci zmenit Citatela z pasivneho recipienta na,spolutvorcu” textu,
¢i uz ucebnicového, casopiseckého alebo umeleckého, priviest ho k chapaniu textu ,zvnutra” Rozdiel medzi
tvorivym a ,beznym” pisanim mozno v skolskej praxi zrekapitulovat aj inak: kym pod ,beznym” budeme rozu-
miet skor postupy priamociaro zamerané na precvi¢ovanie jazykovej normy, pod tvorivé budeme zacleriovat
skor postupy podnecujice neortodoxnost, nekonvencnost pisomného prejavu, cestu k jazykovej norme oklu-
kou - cez ,narusanie” a deautomatizaciu k vedomému re$pektovaniu a kreativnemu vyuzivaniu jej moznosti
a zakonitosti.

Zaverom mozno konstatovat, Ze ¢itanie by nemalo byt cielom, ale vychodiskom pri kultivovani mysli-
enkovych operacii a osvojovani si u¢ebnych stratégii. Rovnako ani pisanie by sa nemalo ponimat ako ciel, ale
ako doélezity nastroj osvojovania si spravnych postupov pri dekédovani a kédovani textu, pri chapani textu
zvnutra, ako klucovy ndstroj pri rozvoji Citatelskej gramotnosti.
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16 Citatelska gramotnost - nestaéi vediet ¢itat
Katarina HINCOVA

Anotacia

Prispevok sa zaobera miestom a Ulohou vyu¢by materinského jazyka na zakladnych a strednych skolach.
Zdorazriuje potrebu cieleného rozvoja citatelskych (metakognitivnych) stratégii Ziakov pri ¢itani s porozume-
nim s poukdazanim na typy citatelov a vplyv Skolského vzdeldvania na rozvoj Urovne ¢itania s porozumenim.
Poukazuje na dominantné postavenie vyu¢by materinského jazyka v $kolskom vzdeldvani najuspesnejsich
krajin v medzinarodnych vyskumnych studiach zameranych na hodnotenie citatelskej gramotnosti Ziakov.
Nastoluje poziadavku vyznamne prehodnotit obsahové zameranie vysokoskolského Studia zameraného na
pripravu buddcich ucitelov a zaroven poskytnut kvalitni metodicku pripravu ucitelom v ramci konceptu dal-
ieho vzdeldvania ucitelov.

Klucové slova
MATERINSKY JAZYK V SKOLE, MODELY GRAMOTNOSTI, CTANIE S POROZUMENIM, CITATELSKE STRATEGIE, METAKOGNITIVNE PROCE-
SY, TYPY CITATELOV, PRIPRAVA BUDUCICH UCITELOV, DALSIE VZDELAVANIE UCITELOV

1. O¢akavania rodi¢ov od vysledkov vyuéby SjaL v oblasti ¢itania na ZS a SS

Schopnost ¢itat a ucit sa prostrednictvom Citania je zdkladna akademickd zru¢nost, ktord je nevyhnutnd
pre Skolsku uspesnost vo vietkych oblastiach Studia a na vietkych urovniach vzdeldvania. Tato zru¢nost sa pri-
tom v nasom $kolskom systéme cielavedome rozvija primarne na hodinach slovenského jazyka a literatury.

Pri vybere uhla pohladu na problematiku ¢itania s porozumenim som sa na Uvod rozhodla nacriet do
ocakévani rodic¢ov v danej oblasti ako vysledku skolskej vyucby ich deti. Z orienta¢ného prieskumu, ktory som
zrealizovala v ramci svojej vyucby spoloc¢ne so svojimi Studentmi na FF UCM v Trnave, vyplynulo niekolko za-
ujimavych zisteni.

V otdzkach polozenych rodi¢om ziakov zakladnych (116 respondentov) a strednych 3kél (112 respon-
dentov) sme sa zamerali na monitorovanie o¢akavani rodicov od vyucovania materinského jazyka predovsiet-
kym v oblasti ¢itania.

Rodicia ocakavaju, ze v prvom ro¢niku budu deti plne alfabetizované, inymi slovami chcd, aby ich dieta
bolo schopné na konci prvého ro¢nika ZS ¢itat a pisat. Podla vyjadreni rodicov (95,4 % respondentov) tato
ulohu skola v pripade ich deti velmi dobre zvladla a takmer nikto z nich nevyjadril ziadne vyhrady voci dosia-
hnutym vysledkom. Ojedinele sa objavili ndzory, Ze ucitelia pouzivali prili$ rychle (2,9 % respondentov) alebo
prilis pomalé tempo (1,7 % respondentov) pri preberani jednotlivych pismen abecedy.

Na konci prvého stupna ZS rodi¢ia o¢akavaju, Ze ich dieta sa v $kole naucilo ¢itat plynulo, bez chyb
a v primeranom tempe, pisat pravopisne spravne (len s malymi chybami), pozorne pocuvat a je schopné rea-
govat na otazky a klast otazky. Len velmi maly pocet rodi¢ov (1,9 % respondentov) prejavil ocakavanie, ze uz
na konci prvého stupna ZS by malo jeho dieta ¢itat s porozumenim, resp. tento pojem vo svojich odpovediach
prakticky v tejto vekovej kateg6rii neuvadzali.

Ani v o¢akévaniach rodi¢ov Ziakov druhého stupna ZS sa nevyskytovali odpovede smerujtce k schop-
nosti deti ¢itat text s porozumenim, ale sa opakovali ndzory, Ze Ziak na konci ZS ma plynulo a bez chyb ¢itat,
pisat pravopisne spravne, pozorne pocuvat a ma byt schopny reagovat na otazky a klast otazky.

Rodicia stredoskolakov (67,8 % respondentov), osobitne gymnazistov (89,7 % respondentov), ocakava-
ju, Ze na konci stredoskolského studia bude ich dieta vediet kriticky ¢itat vietky druhy textov. Vyrazne frekven-
tovanejsie boli odpovede predpokladajuce pochopenie umeleckych textov (87,6 % respondentov) a dennej
tlace (84,3 % respondentov). Kritické €itanie sme pritom v dotazniku charakterizovali ako ¢itanie, v ktorom je
Citatel schopny rozpoznat autorov ciel, pochopit naladenie (jazyk) a presvedcivost prvkov textu a rozpoznat
uroven zaangazovanosti autora, jeho zaujatost ¢i predpojatost pristupu. Z toho vyplyva, Ze kriticky Citatel
bol v naSom prieskume definovany ako ¢itatel vnimajuci kazdy text ako nieéi popis faktov a niecie ponatie
problému (Tomengova, 2008, s. 10).
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Zjednodusene by sa dali vysledky predmetného prieskumu interpretovat takto: Rodi¢com velmi dlho
»staci’, aby ich deti vedeli ¢itat plynulo, bez vyraznych chyb a v primeranom tempe, teda ocakavaju predovset-
kym zvladnutie techniky ¢itania. Su spokojni, ked'ich deti ostavaju na urovni naivnych Citatelov preberajicich
informdcie z textu. Na konci stredoskolského vzdeldvania vSak o¢akavaju u svojich deti uz plne rozvinutud kom-
petenciu kritického citania, t. j. ¢itania s komplexnym porozumenim textu.

Z uvedeného vyplyva, ze chyba spolo¢ensky tlak na cielavedomé postupné budovanie kompetencie kri-
tického Citania textu a tato poziadavka sa objavuje az ako vystup stredoskolského vzdelavania Ziakov. Zdujmom
kazdej vyspelej spolo¢nosti by mali byt analyzujuci ¢itatelia, ktori kriticky posudzuju informacie v texte, pricom si
uvedomuju aj pripadné manipulujice taktiky, ktoré sa v textoch mézu ocitnut. Kritické ¢itanie a myslenie fungu-
ju spolocne. Kritické myslenie ndm umoziuje monitorovat nase pochopenie toho, ¢o sme ¢itali (Tamtiez.).

2. Modely gramotnosti a potreba cieleného rozvoja metakognitivnych stratégii ziakov pri citani

V poslednych rokoch sa vyvija a meni vymedzenie pojmu gramotnost. Peter Gavora napriklad rozlisuje
4 zdkladné modely gramotnosti (Gavora, 2002). Jednotlivé modely sivisia s tym, na ktoré praktické potreby
gramotnosti sa kladie doraz a ktoré faktory sa pokladaju za rozhodujlce pri rozvoji a kultivacii gramotnosti.

Bazova gramotnost chape ¢itanie ako primarnu psycholingvisticku zru¢nost, resp. studijni kompeten-
ciu, ktora sa realizuje ako automatizované dekddovanie vyznamov. Maly déraz sa pritom kladie na obsahovu
analyzu textu a jeho hlbsiu interpretaciu. Pre vyucovanie bazového ¢itania a pisania su v $kole vyhradené
samostatné vyucovacie predmety — Citanie a pisanie. Je vsak zarazajlce, Ze dalej neexistuje osobitny predmet,
v ktorom by sa slovenski ziaci ucili systematicky pracovat s textom. Inymi slovami, skola nauci dieta citat, ale
nevychovéva ho systematicky na uvedomelého Citatela, teda Citatela, ktory vie pracovat s akymkolvek typom
textu, a zaroven Citatela, ktory chce &itat, ktory Cita pre vlastné potesenie ¢i naplnenie inej praktickej Zivotnej
potreby. Ucitelia sa Casto spoliehaju predovsetkym na intuiciu Ziakov a nevenuju sa vo vlastnom vyucovani
predmetnej problematike.

Funkénou gramotnostou sa oznacuje pouZivanie pisania a Citania v zivotnych situaciach, ¢ize gra-
motnost je chapana ako spracovanie textovych informacii, ku ktorym patri, napr. identifikovanie hierarchie
informacii v texte, odliSenie dolezitych a okrajovych informacii, hladanie vztahu medzi hlavhou myslienkou
a podpornymi informaciami, schopnost skratit text, vyvodit zavery z textu, ,Citat medzi riadkami”, hodnotit
uzito¢nost, novost, spolahlivost a pravdivost informacii. Aj medzinarodné vyskumné stidie zamerané na hod-
notenie Citatelskej gramotnosti Ziakov zistovali prave funkéni gramotnost Ziakov.

Pri funkénej gramotnosti sa vyuziva nielen linedrne, ale aj nelinearne &itanie, t. j. ¢itanie napriec textom,
dalej selektivne a vyhladavacie ¢itanie.

Celkovu funkénu gramotnost tvori:

1. literarna gramotnost- vedomosti a zru¢nosti potrebné na porozumenie a vyuzivanie informdcii v suvis-
lych textoch,

2. dokumentova gramotnost — vedomosti a zru¢nosti potrebné na vyhladavanie a pouzivanie informacii
v kratkych, ¢asto nesuvislych textoch,

3. numericka gramotnost - pouzivanie aritmetickych operacii v praktickych situaciach, zvycajne ide o pra-
cu s Ciselnymi udajmi,zapustenymi” do textu.

Gramotnost chapana ako socialno-kultirny jav - tento model sa zrieka akejsi univerzalnej gramot-
nosti a hovori o jej konkrétnych druhoch, forméch, podobach. Gramotnost sa ma skimat v tom prostredi, kde
sa pouziva, a nie v umelo vytvorenych podmienkach testovacej miestnosti. Naopak, ako hlavna vyskumna
metdda sa preferuje pozorovanie v autentickom prostredi. V skolskom vyucovani kladie doraz na praktické
aspekty vyucovania Citania a pisania, na priblizenie sa redlnemu Zivotu, a to obsahom textov, ich zanrami
a ¢innostou s nimi.

E-gramotnost je historicky najmladsi model gramotnosti a viaze sa na pouzivanie elektronickych médii.
Tie so sebou priniesli novy systém hodnét a potrebu novych zruénosti. Ziaci v mnohom technicky predbiehaju
svojich ucitelov, aj preto by mala byt dolezitejsia v tejto oblasti schopnost kriticky hodnotit informacie, t.].
kritické zhodnotenie zdroja a obsahu elektronickych informdcii (triedenie neuZito¢nych, nespravnych, zava-
dzajucich, plagizovanych informdcii).
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V medzindrodnych vyskumnych studidch zameranych na hodnotenie Citatelskej (funkénej) gramotnosti
Ziakov sa slovenski ziaci opakovane umiestnili na nelichotivych pozicidch. Ukazalo sa, ze zna¢né problémy Zia-
kov s ¢itanim a porozumenim textu Uzko suvisia s ich neschopnostou zmysluplne nardbat s textom: ziskavat
explicitné aj implicitné informacie z textu, vyuzivat text pri rieSeni réznorodych uloh, a teda s neschopnostou
efektivne sa z textu ucit. Pévod a podstata tychto problémov pritom moézu spocivat v tom, ze Ziaci nepoznaju
citatelské stratégie, ktoré porozumeniu textu a jeho lepsiemu vyuzivaniu pomahaju (Gavora — Zapotocna,
2003). Ziaci sice ¢asto pouzivaju individuélne ¢itatelské stratégie, tie viak nemusia byt pri plneni pozadovanej
ulohy efektivne, resp. su aplikované nevhodnym sp6sobom ¢i v nevhodnej situdcii.

Pri ¢itani s porozumenim dochadza k interakcii ¢itatela a textu, pricom text je v konkrétnej situacii dany
a relativne nemenny. Aktivnym subjektom je teda Citatel, ktory méze svoje ¢itanie poznavat, uvedomovat si
ho a sledovat, m6ze o nom premyslat, riesit problémy s porozumenim, méze ho ,menit” a pod. Tieto postupy
sa oznacuju ako ,poznanie pozndavania“, t. j. ,metakognicia” (Gavora 1992, 2002).

Metakognitivne stratégie pri ¢itani pomahaju ¢itatelovi mat nadhlad nad vlastnym ¢itanim, t. j. plano-
vat, monitorovat, kontrolovat a korigovat svoje ¢itanie a na ich zaklade volit konkrétne Citatelské stratégie.

Metakognitivne procesy sa daju rozdelit, napr. podla faz ¢itania na:

1. procesy realizované pred ¢itanim - napr. orientacny pohlad na text, utvaranie predstav o texte, upresne-
nie ciela ¢itania, odhad potrebného ¢asu, aktivacia vlastného poznania,

2. procesy realizované pocas Citania — napr. zmena tempa Citania, prerusenie ¢itania zdévodu zaujmu o text
alebo problému v ¢itani,

3. procesy realizované po ¢itani - navrat do textu z dévodu neporozumenia, osobného zaujmu alebo fixacie
precitaného.

Je nesmierne dolezité, aby skola systematickym spésobom poskytovala ziakom tcinné a efektivne €i-
tatel'ské stratégie ako postupy napomahajiice procesu porozumenia pri ¢itani. Samozrejme to predpo-
klada, Ze ucitelia ziskaju dostatok vedomosti a praktickych navodov, ako Ucinne rozvijat Citatelské stratégie
svojich ziakov.

V tejto suvislosti su velmi zaujimavé zistenia vyplyvajlice z experimentu, ktory realizovali v rdmci svojho
vyskumu ¢Citatelskych stratégii u $tvrtakov na ZS O. Zapoto¢na a J. Magulové (2008). Spomeniem aspofi nie-
kolko najzaujimavejsich vysledkov. Ako najvyznamnejsi determinant réznych pristupov k literdrnemu a infor-
macnému textu sa javi formalna tprava textov. Pre deti bol z dvoch textov, s ktorymi pracovali, pritazlivejsi
informacny text, hoci bol podstatne dlhsi a mal podobu nesuvislého (a tym pre deti neviednejsieho) textu
obsahujuceho, napr. informacie o vstupnom na podujatie (pozn. na Bojnickom zamku), mapku, cestovny po-
riadok a pod. Ziacke interpretacie pri informaénych textoch ¢asto implikovali podnety ako obsah textu, jeho
Strukturovanost, druh textu (suvisly/nesuvisly). Stratégie, ktoré ziaci pouzivali pri informaénom texte boli in-
tenzivnejsie, s dlhsim ¢asovym priebehom.V tomto zmysle literarny text zrejme neposkytoval tolko podnetov
na strategické pristupy ako informacné texty. V3etci Ziaci Citali literarne texty linedrne, ¢o sa nepotvrdilo pri
informacnych textoch. Lineadrne, formalne menej struktirované texty sa javia pre deti ako menej podnetné
na pouZzitie stratégii pri ¢itani (zvlast v obdobi intenzivneho a systematického rozvijania ¢itatel'skych stratégii).
BeZnou praxou v nasich 3kolach je uprednostihovanie Citania literarnych (a zaroven linedrnych) textov na pr-
vom stupni ZS, ¢o urite ma svoje miesto vo vyucbe, ale minimalne v tej istej miere by sa malo pristupit k praci
s informacnymi textmi, ktoré vzbudzuju svojou formou (a vhodne zvolenym obsahom) zvedavost deti, a tym
sa ukazuju ako vhodny material na vytvaranie efektivnych névykov pri rozvijani ¢itatelskych stratégii ziakov.

Dal3im zaujimavym zistenim je fakt, Ze pritomnost a podoba stratégii u dietata je determinovana jeho
intelektovou Urovriou, zaroven osvojenymi postojmi a vykonovou motivaciou. Hoci s narastajucou dita-
telskou uroviiou rastie aj mnozstvo pouzitych stratégii, experiment potvrdil, ze aj deti s niZzSou ¢itatelskou
Urovnou pouzivaju intuitivne pri ¢itani isté stratégie, tieto su vsak ¢asto malo efektivne a st podmienené napr.
nezvladnutim techniky ¢itania. Pritomnost stratégii vo vietkych Urovniach ¢&itania viak potvrdzuje predpo-
klad, Zze vhodnym usmernenim sa méze ovplyvnit kvalita ¢itania kazdého Ziaka.

Tak, ako kazda ind aktivita ¢loveka, aj aplikacia citatelskych stratégii je v pociatkoch ich osvojovania
(zvnutornovania) uvedomovanym postupom. Az po viacerych citatelskych skisenostiach sa pre Citatela stava
ta-ktora stratégia vlastnou, aplikuje ju automaticky, s nizSou mierou uvedomovania, ¢im sa Citanie stava rych-
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lejsie, pruznejsie a efektivnejsie vzhladom na aktualny ciel ¢itania (Zdpotocna — Magulovd, 2008). Mementom
ostava myslienka, ze akékolvek zlepSovanie techniky a kvality ¢itania dietata vsak nesmie spdsobit to, aby sa
unho vytratilo to zname potesenie, vzrusenie z ¢itania, zaujem a chut ucit sa citat (Zapotocna, 2008).

3. Dominantné postavenie materinského jazyka vo Finsku

Pri hladani korefov Uspechu finskych Ziakov ¢itat text s porozumenim v ramci vyskumnej studie PISA som
mala moznost opakovane pracovne navstivit Finsko. Predstavitelky tamojSieho ministerstva skolstva zdorazro-
vali, Ze za najdolezitejsi predpoklad vyborného vysledku finskych Ziakov v &itani s porozumenim pokladaju
vieobecnu oblubenost Citania u Finov, ktori sami seba oznacuju za ¢itajacu kultiru (Zartom dodavali, Ze po-
larne noci su na Citanie ako stvorené). Za jej zakladné znaky povazuju kult vzdelanej a ¢itajucej matky, ktora
vytvdra blizky vztah k ¢itaniu u svojich deti, a nesmierny spoloc¢ensky kredit ucitelského povolania, ktoré je opat
velmi Uzko spojené s ¢itanim. Zavideniahodny je aj systém, dostupnost a vybavenie finskych kniznic, ktoré tiez
prispievaju ku kultivacii ¢itatelstva. Materinsky jazyk je vo Finsku skuto¢ne vnimany ako zakladny nastroj na
vzdeldvanie Ziaka a jeho ucenia sa, comu zodpoveda i hodinova dotacia pre materinsky jazyk, ako aj zavaznost
maturity z materinského jazyka. Iste nie je ndhoda, Ze vynikajuce vysledky finskych skolakov v ¢itani s porozu-
menim sa premietli aj do ich vyborného umiestnenia v ostatnych testovanych oblastiach studie PISA.

4. Obsahové zameranie pripravy buducich ucitelov

Starou pravdou ostava, ze ak chceme zmenit Ziakov, najprv musime zmenit ich ucitelov. Ak teda chce-
me, aby nasu spolo¢nost rozsirovali rady kriticky ¢itajucich a kriticky mysliacich ob¢anov, tak musime vytvorit
personalne i materidlne predpoklady na to, aby sa tento ciel dal naplnit. Ako ucitelka na vysokej skole som
presvedcenad, Ze v priprave buducich ucitelov treba bezodkladne pristupit k prehodnoteniu pomeru ,,odbor-
nych” predmetov a didaktickych disciplin, pricom treba vyrazne posilnit najma miesto predmetovej didaktiky.
V zhode s pani profesorkou Simonovou (2008, s. 2) suhlasim, Ze zasadna zmena pripravy ucitela si vyzaduje
transfer pedagogiky, psycholdgie a vieobecnej didaktiky do didaktiky akademickych predmetov. Vseobecna
didaktika je pre studentov abstraktna disciplina, ktora svoje naplnenie a opodstatnenie v ich oc¢iach nadob-
uda az v praktickej aplikacii na Studijné zameranie Studenta. V studijnych programoch v3ak ostava prilis maly
¢asovy priestor na didakticku pripravu Studentov na vyucovanie ich vlastnej aprobacie, napr. na tréningy s vy-
uzitim najnovsich metodik v oblasti rozvoja Citatelskej gramotnosti. Na niektorych fakultach sa z predmetovej
didaktiky stava doslova horuci zemiak, ktory kon¢i kazdy rok-dva v rukach (Gvazku) iného vyucujiceho, ¢asto
bez potrebnej didaktickej Specializacie.

Pomerne velké rezervy vidim aj v slabom poznani novej skolskej dokumentacie, ktoru zaviedol skolsky
zakon z roku 2008. Kazda vysoka skola by mala désledne vychadzat z obsahu a metéd vyucovania v zaklad-
nom a stredoskolskom vzdelavani. Samozrejmostou by malo byt prestudovanie Statneho vzdelavacieho pro-
gramu kazdym vysokoskolskym vyucujucim a prehodnotenie vlastného nasmerovania vyucby v sulade so
zmenenou situaciou na ZS a SS.

Stavom pripravy buducich ucitelov v oblasti rozvoja Citatelskej gramotnosti sa zaobera aj profesor Pu-
pala, ktory si polozil otazku, akym chapanim textu a funkciou pisanej reci vo vzdelani disponuju kandidati
ucitelstva, s akym ich chdpanim sa stretdvaju v kurzoch ucitelskej pripravy. Hovori, Ze problematika osvojo-
vania pisanej re¢i je obsahom len $tudia ucitelstva pre 1. stupen ZS, a to vaésinou s taZiskovou orientaciou na
metodiku vyucovania ¢&itania a pisania v 1. ro¢niku ZS. Problematika osvojovania a narabania s pisanou recou
¢i problematika rozvijania gramotnosti deti pre iné ucitelské odbory vlastne nie je samostatne tematizovana.
Aj toto konstatovanie potvrdzuje nutnost vyznamne prehodnotit obsahové zameranie vysokoskolskej pripra-
vy buducich uditelov.

V oblasti rozvoja citania s porozumenim si treba uvedomit, Ze Citatelska gramotnost nie je zalezitostou
osvojenia si techniky ¢itania s porozumenim na 1. stupni ZS, ale musi byt si¢astou vyu¢ovania kazdého pred-
metu. Rozvoj Citatelskej gramotnosti treba prijat ako procesualnu sucast na vsetkych stuprioch vzdeldvania
(Simonova, 2008, s. 1). V sulade s tym uz nové $tandardy zo Sjal povaZuju schopnost ¢itat text s porozume-
nim (na literature predovsetkym umelecky text) za dominantny prvok nového didaktického osnovania uciva.
Podporit u Studentov zaujem o ¢itanie moze i vhodny vyber textov v ¢itankach, v mimocitankovej literatdre
i v ucebniciach vietkych vyuc¢ovacich predmetov.
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5. Dalsie vzdelavanie ucitelov

Na zaver chcem pripomenut délezitu tlohu, ktoru pred sebou maju jednotlivé pracoviska metodického
centra i katedry vysokych $kél v oblasti daldieho vzdelavania ucitelov. U¢itelia na ZS a SS su v kazdodennom
kontakte so svojimi ziakmi a potrebujui G¢innu a okamziti pomoc v metodickom usmerneni, ako ¢o najefek-
tivnejsie postupovat v oblasti rozvijania Citatelskej kompetencie ziakov.

Osobne mam mimoriadne dobru skdsenost s e-learningovym vzdeldvanim ucitelov Sjal, ktoré zorga-
nizovalo MPCMB na Sevéenkovej ulici v Bratislave. Séria e-learningovych kurzov, ktoré som lektorovala, bola
zamerana prave na rozvijanie ¢itania s porozumenim a desiatky ucitelov, ktori trojmesacny kurz absolvovali,
vyrazne zlepsili svoju schopnost vytvarat Ulohy zamerané na ¢itanie s porozumenim a pripravovat pre svojich
Ziakov i dalSie aktivity skvalitfiujuce ich porozumenie textov. Aj internet teda méze byt dobrou cestou ako
pomoct ucitelom v praxi, a tym aj ich Ziakom.
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17 Praca ziaka s chemickym ucebnym textom
Jarmila KMETOVA, Veronika URADNIKOVA

Abstrakt

Clanok sa zaobera problematikou préace Ziaka s u¢ebnym textom z chémie. V teoretickej ¢asti ¢lanku su
stru¢ne popisané zakladné vlastnosti u¢ebného textu, metakognitivne procesy. Nasledujuce ¢asti si zamera-
né na zistovanie schopnosti samostatného Studia u¢ebného textu z chémie Ziakom a jeho mieru porozume-
nia, zahfha aj stanovenu mieru syntaktickej naro¢nosti skimanych ucebnych textov.

Klucové slova

UCEBNY TEXT, ZIAK, POROZUMENIE TEXTU, METAKOGNITIVNE PROCESY

1. Uvod

Ucebnica a v nej obsiahnuty ucebny text st jednou z hlavnych sucasti vyucovacieho procesu na sko-
lach. Ziaci ¢itanim u¢ebného textu prijimaju informacie potrebné pre ziskanie vedomosti a zru¢nosti, pretoze
prave ucebny text je najdélezitejsim zdrojom informacii. Nie vzdy su ale u¢ebné texty pisané zrozumitelne
a pre ziakov su casto i velmi tazko pochopitelné. V sic¢asnosti maju ziaci problémy s porozumenim ucebnych
textov, pretoze nie su pouceni o spdsoboch efektivnej prace s u¢ebnym textom.

2. Ziak a u¢ebny text

Od sp6sobu, akym je ucivo v u¢ebnom texte prezentované ziakom, zavisi G¢innost osvojenia uciva (po-
chopenie, zapamatanie a aplikacia uciva ziakmi).

Percepcia (recepcia) textu znamena prijimanie a vnutorné spracovanie informacii, ktoré text obsahuje.
Vyznam slova percepcia (recepcia) sa lisi od vyznamu slova ¢itanie. Percepcia je ¢innost, ktord vyustuje do uve-
domeného osvojenia si informacie. Nie kazdé ¢itanie je teda percepciou. Usilie percipovat text viak nevznika
samo od seba, ale podmienuje ho urcity motiv ¢loveka. Clovek siahne po texte preto, Ze ma zaujem poznat
nieco nové alebo potrebuje isté informécie. Ked'si blizSie prezrieme ktorykolvek ucebny text, vidime, Ze ob-
sahuje informacie rozlicnej urovne. Niektoré su velmi dolezité, iné su v porovnani s predchadzajucimi menej
dolezité. Ked ziak vie hodnotit informacie, dokaze urcit, ktoré su viac a ktoré menej dolezité. Tym si stanovi
informacné jadro textu, ktoré si potom zapamata. Menej dolezité informacie si zapamatava vzdy vo vztahu
k informa¢nému jadru textu.

Ziak ziskava schopnost hodnotit informécie v u¢ebnom texte pocas dlhodobého procesu, ktory sa zaci-
na od chvile, ked'sa Ziak nau¢i ¢&itat. Ziak sa pritom &asto riadi typografickym zdéraznenim délezitych informa-
cii (zvyraznenou tla¢ou, marginaliami, nadpismi). Dalej sa opiera o prezentaciu uciva ucitelom, v ktorej ucitel
zdoraznuje ulohu istych faktov, udalosti, nazorov a pod., a naopak, niektoré nezdorazriuje alebo dokonca v po-
rovnani s u¢ebnicou vynechéva.m

3. Metakognitivne procesy

Predpokladom pre ucenie sa je kognitivna kompetencia ¢loveka. Je to sposobilost subjektu chapat,
hodnotit a privlastriovat si nové poznatky a skisenosti na zaklade uz osvojenych poznatkov a skisenosti o ob-
jektivnej realite. Pri u€eni sa viak prebiehaju okrem kognitivnych ¢innosti eSte dalsie procesy, ktoré kognitivne
¢innosti sprevédzaju.

Takéto procesy, ktoré sprevadzaju Citanie, sa vyskytuju aj pri inych kognitivnych ¢innostiach (napr. pri
rieSeni problémov, prizapamatavani). Tieto procesy sa nazyvaju metakognitivne. Metakognitivne procesy, kto-
ré sa uplatriuju pri recepcii, u¢eni sa z textu, su Strukturovanym javom, ktory sa sklada z niekolkych zloiiek:
a) Metakognitivne procesy na zaciatku citania - uz pri prvom kontakte s textom si recipient urci (resp.

ozrejmi) ciel, pre ktory ¢ita dany text, t. . ¢o chce citanim daného textu dosiahnut. U Ziaka tento ciel vznika
na zaklade ciela, ktory stanovuje ucitel. Tento ciel mbze byt stanoveny explicitne (konkrétnym zadanim)
alebo implicitne (napr. znamkou alebo slovnym hodnotenim, ktoré signalizuju ziakovi, ktory spésob prace
s textom ucitel preferuje).
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b) Metakognitivne procesy v priebehu ¢itania — v priebehu ¢itania sa uplatriuju predovsetkym dva meta-
kognitivne procesy - anticipacia a monitorovanie. Anticipdacia — ukazuje sa, Ze vyspely citatel sleduje nielen
usek textu, ktory prave cita, ale sa pokusa predvidat i obsah jeho dalSich ¢asti. Na zdklade predpovede po-
tom voli adekvatny postup. Anticipacia je ulahéend vyrazmi, ktoré naznacuju obsah dalSieho Useku textu,
inokedy pomdhaju anticipacii ustédlené slovné spojenia. Monitorovanie — vyspely Citatel sleduje pri ¢itani
Uspesnost svojho postupu. Citatel sleduje, ¢i svojim postupom smeruje k dosiahnutiu ciela, ktory si stanovil
na zaciatku ¢itania — kolko ¢asu doteraz Citatel venoval ¢itaniu a kolko ¢asu eSte ma k dispozicii. Podla toho
spomaluje alebo zrychluje ¢itanie. Citlivym miestom pri monitorovani je identifikacia poruch pri ¢itani. Pri
identifikacii musi Citatel interpretovat svoju poruchu a najst postupy na jej odstranenie. Existuje viacero
poruch, ktoré sa vyskytuju pri ¢itani. Ich klasifikacia nebyva jednotna.

a) Metakognitivne procesy po dokonceni ¢itania - po dokonéeni ¢itania hodnoti skiseny citatel celkovu
Uspesnost svojej ¢innosti, predovietkym to, ¢i dosiahol ciel, ktory si stanovil na zaciatku ¢itania. Toto hod-
notenie Uzko suvisi s predchadzajlucou zlozkou metakognitivnych procesov - so sledovanim Uspesnosti
jednotlivych krokov ¢itania.

Z poznania troch zloziek metakognitivnych procesov je vidiet, Ze kazda z nich ma pri ¢itani vlastnu funk-
ciu, ktora viak nie je Uplne zavisla od ostatnych zloziek metakognitivnych procesov.

Rozvijanie metakognitivnych procesov u Ziakov

Viacero vyskumov u nds aj v zahranici konstatovalo neuspokojivi Urover ucenia sa z textu u ziakov
zékladnej $koly. Ziaci oby¢ajne ¢itaju text len povrchne, bez primeraného porozumenia a potom sa ho udia
naspamat. Citanie nie je len aktivitou samou pre seba, ale nastrojom, pomocou ktorého Ziak zvladne ucivo.
Existuju dva zakladné pristupy, ako riesit situéciu:

a) nacvik ¢itania - cielom je zvysit jeho rychlost, zlepsit plynulost a porozumenie.

b) zlepSenie sebaregulacie ziaka pri ¢itani — cieflom je poskytnut Ziakovi lepsiu metakognitivhu vybave-
nost. Tento pristup je zaloZzeny na predpoklade, ze ked' sa zlepsia metakognitivne procesy ziaka, zlepsi sa
aj vlastné ¢itanie.

4. Praca ziaka s chemickym u¢ebnym textom

Aby sme zistili, ako Ziaci dokazu pracovat s chemickym uc¢ebnym textom a do akej miery su schopni
danému chemickému textu porozumiet, uskutoc¢nili sme vyskum u Ziakov 1. ro¢nikov na troch gymnaziach
v Banskej Bystrici s po¢tom respondentov 180. Ziaci dostali pre$tudovat pre nich nezndme chemické texty,
povodny ucebny text z u¢ebnice chémie pre 1. ro¢nik gymnazii s témou Kovalentnd vazba a prestrukturali-
zovany text s tou istou témou. Ziaci v triede tak boli rozdeleni na dve skupiny. Jedna pracovala s pévodnym
a druhd so $trukturalizovanym u¢ebnym textom. Strukturalizovany text obsahoval rovnaky pocet odbornych
pojmov ako povodny ucebny text, bol roz¢leneny a obohateny o prehladnejSie mimotextové komponenty,
ktoré boli cerpané z viacerych literarnych zdrojov. Pévodny text obsahoval 1097 slov a Strukturalizovany text
543 slov. Ziaci mali text pre¢itat len raz, ale tak, aby mu porozumeli. Po preditani textu si zapisali ¢as, ktory im
bol ozndmeny.

Podla normy stanovenej odbornikmi, by mali Ziaci strednych 3kél precitat za 1 minatu priblizne 175 -
204 slov odborného, a teda chemického uc¢ebného textu.” Povodny ucebny text by teda mali preditat za
6,27 minuty a Strukturalizovany text za 3,11 minuty.

Hodnoty ¢asu potrebného na precitanie textu sa pohybovali v priemere 8,52 minut u pévodného a 6,54
minut u Strukturalizovaného textu. Medzi priemernym &asom, ktory Ziaci na precitanie potrebovali, a ¢asom
stanovenym odbornikmi sa vyskytli niekolkominutové odchylky, ktoré mohli byt spésobené mnozstvom no-
vych pojmov a vaésim po¢tom mimotextovych komponentov, ako aj zlou technikou ¢itania.

Syntaktickd ndro¢nost chemickych textov bola stanovend podla metédy, ktoru navrhli Nestlerova - Pra-
cha - PIuskaI:
Vztah: T=T_+ Tp, T, (syntaktickd narocnost) sa urci podla vztahu[4]:

—01VN=01 2N N
T.=0,1.V.N=0,1. SV * SU
kde XN je celkovy pocet slov, 2V je celkovy pocet viet a U je celkovy pocet vetnych tGsekov (pocet

slovies) v skimanom texte. V je priemerna dizka viet a U je priemerna dlzka vetnych USekov.
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Vysledky syntaktickej ndro¢nosti pévodného, ako aj Strukturalizovaného u¢ebného chemického textu
su uvedené v tabulke 1.

Tabulka 1  Parametre chemickych ucebnych textov

Uéebné texty v N T,
povodny text 18,18 8,27 15,03
Strukturalizovany text 15,66 7,69 12,04

Vysledok analyzy chemickych uéebnych textov poukazuje na vyraznejsie odchylky u dvoch z troch
parametrov v pédvodnom a $trukturalizovanom texte. Priemerna dizka viet bola u pévodného textu 18,18
slov, kym u Strukturalizovaného textu to bolo 15,66 slov. Vysledna syntakticka narocnost je v skale hodnot
syntaktickej ndro¢nosti podstatne nizsia pre Strukturalizovany text.

5. Porozumenie precitaného textu

Vyskum bol zamerany aj na zistenie miery porozumenia precitaného textu. Ako merny prostriedok bol
pouzity neStandardizovany didakticky test, ktory obsahoval tlohy s uzavretou odpovedou a ulohy s otvore-
nou odpovedou. Vsetky testy boli vyhodnotené kazdému ziakovi. Mieru porozumenia uvddzame v tabulke 2.

Tabulka2 Miera porozumenia textu zistovania testom u Zziakov 1. ro¢nika

Ucebné texty Miera porozumenia [%]
povodny text 36,46
Strukturalizovany text 61,23

Zavislost miery porozumenia chemického uc¢ebného textu od jeho narocnosti sa potvrdila u vset-
kych ziakov 1. roénika. Miera syntaktickej narocnosti u¢ebného textu bola vyssia u pévodného che-
mického u¢ebného textu ako u strukturalizovaného chemického uc¢ebného textu, ¢o sa prejavilo aj na
miere porozumenia textov.

Vyhodnotili sme aj individualnu tispesnost rieSenia testov u Zziakov, kde sa opat potvrdilo, Zze Ziaci,
ktori Studovali Strukturalizovany text boli uspesnejsi ako zZiaci, ktori Studovali povodny ucebny text.

6.Zaver

V prispevku sme sa snazili stru¢ne pribliZit pracu Ziaka s chemickym uc¢ebnym textom. V tretej a Stvrtej
Casti prispevku sme stru¢ne zhodnotili vysledky vyskumu z tejto oblasti, ktoré nas presvedcili, Ze Ziaci vedeli
lepsie pracovat so Strukturalizovanym u¢ebnym textom ako s pévodnym, nakolko ten bol pre nich syntakticky
narocnejsi a menej zrozumitelny.
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18 Funkéna gramotnost vo vztahu k vzdelavacim programom a ucebniciam
Méria NOGOVA

Anotacia

V prispevku sa zameriame na zistenia z vysledkov medzindrodnych a ndrodnych merani a reagujeme
na to, ako by bolo mozné vo vzdeldavacom procese vylepsit tento stav. Moznosti efektivnejsieho vzdelavania
uvadzame v 4 oblastiach: v moznosti spolo¢ného pristupu k danej problematike v ramci vietkych predme-
tov, v spracovani vystupov zo vzdelania v Statnom vzdeldvacom programe a $kolskom vzdelavacom procese,
v moznosti spracovania uc¢ebnic a v pouzivani novych pedagogickych stratégii ucitelov.

Klucové slova:
FUNKCNA GRAMOTNOST, CITATELSKA GRAMOTNOST, MATEMATICKA GRAMOTNOST, VZDELAVACI PROGRAM, UCEBNICA, KOMPE-
TENCIE, SCHOPNOSTI, VZDELAVAC/ STANDARD

Uvod

Dennodenne Ziaci ziskavaju vela informdcii z roznych zdrojov. Potrebuju ich zaradovat do kontextu,
ktory ziskavaju v 3kole. Ktoré informacie su délezité pre nich v sii¢asnosti a ktoré v buducnosti? Co urobit s ty-
mito informaciami, ktoré su doélezité? Ako ich prijimat, prebrat ich vsetky, alebo si vediet vytvorit nazor na ne?
Vediet si ziskané Udaje overit aj z inych zdrojov a ktoré dalSie informacie suvisia s tymi, ktoré sme ziskali?

Ako moze skola pomoct ziakovi odpovedat na tieto otdazky? Chceme upozornit, Ze nekritizujeme do-
terajsi sposob vzdeldvania, neuprednostriujeme jedny pedagogické stratégie na ukor druhych, netvrdime,
ze ziak si musi rozvijat kompetencie a nestacia len dobré vedomosti, netvrdime, Ze ucitel ma byt pre Ziaka
kamarat a tym sa vsetky problémy vyriesia. Hfaddame moznosti, ako ¢o najoptimalnejsie riesit problémy, ktoré
sucasna globalna spoloc¢nost vytvara, ako ich vyuzit vo svoj prospech vo vzdelani, ale aj ako sa nenechat ma-
nipulovat nimi, pripadne sa v nich stratit. Co to znamena stratit sa v informaciach? Nemame tradiciu v &itani
s porozumenim. Ziada si to zmenu obsahu a $tylu vyu¢ovania, aby sa Ziaci obsah iba neucili, ale sa nim in3piro-
vali a pomocou neho rozvijali svoje schopnosti. Vieme, Ze sa Ziaci nedokazu naucit vietko v Skole, ale mali by
ziskat schopnost efektivne sa ucit.

Co by sme mohli urobit, ako vylepsit su¢asny stav?

Rozvijanie funkénej gramotnosti je mozné v 4 oblastiach (dimenziach):
1. Obsahova dimenzia.
2. Vykonova dimenzia.
3. Dimenzia stratégii vyucovania.
4

Dimenzia u¢ebnych zdrojov.

1. Obsahova dimenzia

Rozvijanie funkénej gramotnosti vo vietkych predmetoch

Pojem gramotnost sa neustéle rozsiruje o nové vyznamy. ,Gramotnost je vyrazom istych kultdrnych
a spolocenskych noriem a konvencii. Je previazana s historickym, socidlnym a kultirnym kontextom, to zna-
meng4, Ze nie je neutralnou, raz a navzdy definovanou psychologickou, resp. kultdrnou zru¢nostou, ale naopak,
treba ju vnimat ako isté politikum, ktoré sa meni v zavislosti od toho, aké aktualne spolo¢ensko-kultirne kom-
petencie definuju v danom obdobi gramotného ¢loveka” (Zapotocnd, 2004).

V jednotlivych spravach z PISY sa objavuju vety:, matematickd gramotnost je schopnost jedinca roz-
poznat a pochopit ulohu, ktort hrd matematika v redlnom svete, pouzivat ju pri tvorbe tvrdeni, vyuzivat pri
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uspokojeni svojich potrieb” (PISA 2006, Slovensko, str.20).V tejto vete sa nehovori, Ze matematicka gramotnost
je vediet matematiku. Samozrejme, je potrebné mat matematické vedomosti, aby sme ich mohli pouzit pri
rieSeni Uloh zo zivota. Podobne, Citatelskd gramotnost nie je nau¢end schopnost, ale schopnost umoznujuca
ucenie sa - je to schopnost porozumiet napisanému a pouzivat text pre vlastné ciele” (PISA SK 2003, str.3).
PISA nehodnoti techniku ¢itania. Citatelska gramotnost neznamend len ovladanie ¢itania na hodinach sloven-
ského jazyka a literatury.

V matematickej sprave sa uvadza:,su to slovné ulohy, z ktorych mnohé na prvy pohlad ani nevyzeraju
ako matematické ulohy. Vo viacerych mozno badat vyuzitie medzipredmetovych vztahov (napr. vztah mate-
matiky a fyziky, biologie). Ziakom nazorne ukazuju, pre¢o je dobré vediet matematiku, kde v Zivote ju mozeme
vyuzit, ba ¢o viac, kde sa bez nej nemoézeme zaobist (Kubaéek a kol. Sprava. Matematicka gramotnost, 2004).

Velké mnozstvo uloh, v ktorych sa pouzivaju tabulky, grafy, diagramy umoznuje viest Ziakov k tomu, aby
sa vedeli zorientovat v mnozstve informacii, ktoré dnes ziskavaju z internetu. Ulohy, ktoré si vyzaduju vysvet-
lenie alebo argumentaciu, mézu byt problematické z hladiska odpovede aj hodnotenia. Je potrebné riesit ich
na hodinach a pestovat u Ziakov schopnost spravne matematicky argumentovat, oponovat, vediet vyvracat
nespravne Usudky, presne sa vyjadrovat, logicky mysliet, porovnavat, postrehnut doélezité skuto¢nosti. (PISA.
Matematicka gramotnost 2003. Sprava, str. 14)

Co to znamena? Ani v jednej ¢asti sa nehovorilo o tom, Ze je potrebné zlepsit vyu¢ovanie slovenského
jazyka a literatury alebo matematiky.

Citatelska gramotnost sa sleduje na dvoch druhoch textov: suvislych a nestvislych. Aby Ziaci radi ¢itali,
hladali informécie, to dokazeme prebudit na kazdom predmete. Potrebujeme ziskat ¢&itatelov. Ziaci radi ¢itaju,
a tak ich vedme k tomu spolocne. A je to jedno, ¢i je to beletria alebo odborna literatura. Nechceme, aby Ziak
vedel len ¢itat, chceme, aby bol ¢itatelom. Tak mu pripravme podnety.

Doékaz, ze rozvijanie matematickej gramotnosti méze byt aj na inych predmetoch:

Ukazka z testu matematickej gramotnosti PISA 2003

Catovanie cez internet

Mark zo Sydney v Austrdlii a Hans (z Berlina v Nemecku) spolu ¢asto komunikuju prostrednictvom ,, ¢atova-
nia” na internete. Musia byt pripojeni obidvaja na internet, aby mohli ¢atovat.

Aby Mark nasiel vyhovujuci &as na catovanie, nastudoval si tabulku s casovymi pdsmami.

Otazka <. 1: Kolko hodin je v Berline, ak je v Sydney prdve 19.00 hodin?
Uloha je na drovni 3.

Uspesnost slovenskych ziakov 61,12%.

Uspesnost ziakov OECD 53,72%.

Hladali sme, i existuju v u¢ebniciach podobné ulohy. Nasli sme podobnu tlohu v u¢ebnici Zemepis pre
5. ro¢nik zakladnej Skoly.

V ucebnici je pribeh: Ddvid z New Yorku bol na ndvsteve v Banskej Bystrici. Rdno o 7.00 h sa rozhodol zatele-
fonovat rodicom do Ameriky. Telefén dlho nikto nedvihal. AZ po chvili sa ozval ospanlivy hlas jeho mamy. Ddvidovi
sa to nepozddvalo, a preto sa spytal: Ako si sa vyspala? Jeho mama sa tak trochu nahnevala a povedala: Vari ne-
vies, Ze tu je este len jedna hodina po polnoci? Ddvid nechcel zobudit mamu, ale zabudol na ¢asovy rozdiel medzi
Banskou Bystricou a New Yorkom.

Ulohy k pribehu:

Preco je na réznych miestach odlisny &as?

Na kolko casovych pdsiem rozdelili ludia Zem, preco?

Kolko hodin je v Sydney, Helsinkdch a na Islande, ked na Slovensku je 8.00 hodin? (Tolmaci, 1999, str.20)
Vsimnime si dve ulohy:

Kolko hodin je v Berline, ak je v Sydney prdve 19.00 hodin? (PISA)

Kolko hodin je v Sydney, Helsinkdch a na Islande, ked’ na Slovensku je 8.00 hodin? (u¢ebnica Zemepis, 5.
ro¢nik)

Zaver: su to podobné ulohy. Preto aj uloha dosiahla vyssiu Uspesnost.
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Odporucanie ¢. 1:

* Venovat pozornost funkénej gramotnosti vo vietkych predmetoch v $tatnom aj skolskom vzdeldvacom
programe.

e Skolsky vzdelavaci program odporti¢ame robit celému pedagogickému zboru $koly a v rdmci spolo¢nych
cielov si stanovit aj stratégie na rozvoj funk¢nej gramotnosti

Oblast 2: Vystupy zo vzdelania formulované na trovniach

Vo vysledkoch merani najma PISY sa ¢asto objavuje takto formulovany vyrok:,v roku 2003 aj v roku 2006
dosiahli slovenski ziaci v ¢itatelskej gramotnosti vykon, ktory bol Statisticky vyznamne nizsi ako priemer krajin
OECD. Priemerny vykon vacsiny krajin OECD dosiahol Uroven 3 ¢itatelskej gramotnosti. Iba Kérea dosiahla
vykon na urovni 4 a Slovensko, spolu s dal$imi siedmimi krajinami OECD, vykon na drovni 2. (PISA 2006 - na-
rodnd sprdva, str. 13). Ak je v ¢itatelskej gramotnosti 5 Urovni, tak je to slabé. Narodny priemer v matematickej
gramotnosti je na Urovni 3. Celkovo je v matematike 6 Grovni.

Kazdy Ziak ma urcité schopnosti, predpoklady k vykonu, ktoré nedokazeme merat. Pozname len vykon,
ktory je vysledkom viacerych faktorov a schopnost je len jednym z nich. Aky ma byt vystup?

Vieme, Ze absolventi $kél maju vyborné vedomosti a zru¢nosti, ale aj dusevné schopnosti, ale neve-
dia, ako ich pouzit. To znameng, ze medzi schopnostami a kompetenciou existuje rozdiel. Ak to zndzornime
systémovo, tak schopnosti su vstupom, kompetencie vystupom. Schopnost aj kompetencia sa liSia aj v inych
svojich charakteristikdch. Schopnost je univerzalnejsia veli¢ina ako kompetencia. Nie je totiZ spojena s kon-
krétnym kontextom alebo situdciou. Kompetencia je zasadne podmienend kontextom.

Pedagogické dokumenty vyrazne ovplyviuju ponatie vyucby, odrazaju poziadavky na vzdelanie, v nich
je uvedeny vystup zo vzdelania - vzdeldvaci Standard. Vystup je formulovany ako operacionalizovany ciel na
urovniach, ktoré su explicitne vyjadrené aktivnym slovesom. Pre tvorbu vykonov standardov a poziadaviek na
vystup vo vzdelavacich $tandardoch v Statnom vzdeldvacom programe sme vyuzili revidovanu Bloomovd ta-
xonémiu so 6 Uroviiami. To znamen4, Ze jednotlivé vystupy zo vzdelania predmetov, resp. vzdelavacich oblasti
su formulované na 6 Urovniach od zapamatania po vytvorenie.

PISA popisuje pozadované vykony v Citatelskej, matematickej, prirodovednej gramotnosti tiez na Urov-
niach. Vystupy na jednotlivych Grovniach su meratelné.

V nasledujucej tabulke st uvedené ukazky zo vzdelavacieho $tandardu Statneho vzdelavacieho progra-
mu — ISCED 2. Je tam ukdzané, ze uvedeny vykon je mozné zaradit podla revidovanej Bloomovej taxondmie,
ale aj podla urovni matematickej, resp. Citatelskej gramotnosti, ako ich uvddza OECD PISA. A tie Urovne su
priblizne rovnaké.

Tabulka1l Porovnanie urovni v standarde a v PISE
Uroven Uroven T
Predmet Vystu v Standarde gramotnosti gl:(;?:g?csg
ystup (Bloomova podla OECD P PISA -
taxonomia) ISA - citatelska s
matematicka
Vypracovat zdznam udajov z meteorologickych
Fyzika pozorovani, navrhnut tabulku, porovnat udaje 6 5 6
v triede, prezentovat Udaje aj formou grafov.
. Navrhnut experiment, ktory by umoznil zistit
Fyzika hodnotu rosného bodu napr. v triede. 6 6
Podla novin, ¢asopisov si pripravit stru¢né
informacie o konfliktoch v jednotlivych ¢astiach
Geografia | Zeme - povedat aj svoj ndzor na prezentaciu 5 6
v médidch, ¢i je objektivna a na zaklade akych
znakov.

Z toho mozeme odvodit dalsie odporucanie, ktoré sa tyka prehodnotenia trovni vykonov vo vzdelava-
cich standardoch. Ale tie by mali byt aj vychodiskom pre hodnotenie a klasifikaciu ziakov.
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Odporucanie ¢. 2

e Sformulovat Urovne dosiahnutia funkénej gramotnosti a uplatnit ich vo vystupoch zo vzdelania.
* Jednotlivé urovne by mali byt aj podkladom pre tvorbu hodnotiacich a klasifika¢nych kritérii.

* Pre ucitelov odporucame, aby pozorne sledovali, ako st formulované poziadavky na vykon vo vzdeldvacich
standardoch.

3. oblast Dimenzia vzdelavacich stratégii

V sprave PISY sa uvadza: , pre nasich Ziakov boli tazsie ulohy, ktoré stviseli s ¢itanim a interpretaciou
informacii v podobe grafu, vyzadovali argumentaciu alebo isty vhlad do pouzitych metdd a tie Ulohy, ktoré su-
viseli s interpretaciou pravdepodobnostnych pojmov. Z dotaznikov vyplynulo, Ze v $tyloch uéenia sa nasi Ziaci
viac vyuZivaju ucenie sa naspamat, a to dievcatd aj chlapci (dievcatd oproti chlapcom dvojnasobne), a ovela
Castejsie nacvicuju postupy a pocitaju priklady podla urc¢itého vzoru. Vysledky nasich Ziakov vo vieobecnosti
maju velmi Gzky vztah k ich Citatelskej gramotnosti. Nasim Ziakom robilo velky problém sformulovat odpove-
de na otvorené otazky. (PISA. Narodna sprava. 2006)

Je teda prilezitost, dokonca povinnost, aby sa Citatelskej gramotnosti venovala pozornost aj na inych
vyucovacich predmetoch. To je $anca pre zlep3enie stavu. Zalezi vsak na tom, aby bolo vzdeldvanie ¢innostné,
metdédami ucinnymi. Délezité je, aby boli Ziaci vedeni k osvojovaniu Citatelskych stratégii, ako sa ucit z textu,
ako pracovat s textovymiinformdciami, praca s textovymi informdaciami navodi dalsie motivujuice situécie a ak-
tivity, ako je diskusia, rieSenie problému, vyvodzovanie, argumentacia a pod. Schopnost slovenskych Ziakov
zmysluplne ¢itat a nardbat s textom je problematicka. Nasi Ziaci maju velké problémy pri dokladnejsich ope-
raciach s textami, ktorymi su napriklad konfrontacia textu s inymi informdciami, orientdcia v texte a selekcia
informacii, integrovana praca s viacerymi textovymi zdrojmi a podobne, ¢o su vietko operacie podmienujlice
Citanie s porozumenim

Odporucanie:

* Venovat pozornost ucitefom pri riadeni vyu¢ovacieho procesu smerom k inému formulovaniu a zadavaniu
uloh, praci s textom, grafmi, tvorbe textov, atd.

* Vytvorit metodické materidly pre Skoly.

4. Dimenzia uc¢ebnych zdrojov a ucebnic

Diskusie o reforme vzdeldvania a o novom pristupe k tvorbe vzdeldvacich programov, k zapojeniu uci-
telov do tvorby ucebnych osnov vyvolavaju vela otaznikov. Ma ucitel tvorit vzdelavaci program alebo ho ma
len realizovat? A aku ulohu v tom zohravaju ucebnice?

Jaan Mikk vo svojom diele Textbook: Research and Writing cituje Altbacha a Mehlingera (Mikk, 2000,
str. 15), uvadza: ,Reformy vzdeldvania nie su Uspesné, pokial nie su reformné myslienky za¢lenené do novych
ucebnic. Zmenit $tyl vyucovania tisicok ucitelov formou ich dalsieho vzdelavania je ¢asovo velmi narocné,
kym zmena jednej ucebnice je ovela lahsia. V Skolach ¢asto byvaju ucebnice povazované za ovela dblezitejsie
nez kurikulum alebo vzdeldvanie ucitelov. Ucitelia sa opieraju o u¢ebnice pri vybere uciva i pri volbe vyucova-
cich metéd”. Pre mnohych ucitefov znamenaju ucebnice celé kurikulum. Zo skdsenosti vieme, Ze postupnost
uciva v priebehu roka si volia ucitelia podla ucebnice, nazvy v triednej knihe st zapisané podla nazvov kapi-
tol ucebnice, klu¢ové pojmy vo vyucovani sa objavia len tie, ktoré su v u¢ebniciach, otazky na kontrolu su len
z ucebnice.

Je to dobré alebo zlé?

V dotazniku medzinarodného merania PIRLS 2001 (10-ro¢ni) 1% ziakov na Slovensku, ktori boli testo-
vani, uviedlo, Ze v Skole pouzivaju uc¢ebnice ako zdkladnu literaturu, len 8% Ziakov tvrdi, Ze ucebnice pouziva
ako doplnkovy materil. 98 % ziakov tvrdi, Ze u¢itel' na hodine pouziva u¢ebnicu denne, len 2 % Ziakov uviedlo,
Ze len raz za tyzdeni. Z toho vyplyva, ze pouzivanie ucebnice na 1. stupni (u Ziakov vo veku 6 — 10 rokov) je
vyrazné.
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V dotazniku medzindrodného merania TIMSS (Third International Mathematics and Science Study)
(14-ro¢ni) z roku 1999 priemerne az 18 % z 3492 Ziakov na Slovensku uviedlo, Ze nikdy nepracuje s u¢ebnicou
na hodine. Je to vyrazny rozdiel medzi 1. a 2. stupfiom ZS.

Celkovo mozno konstatovat slabsie vyuzivanie u¢ebnic na druhom stupni. To, Ze v Skole sa menej vyu-
zivaju ucebnice, potvrdili aj ucitelia v narodnom dotazniku na Slovensku v roku 2001 (Huttovd4, Nogova, 2005,
str. 22), v ktorom 72 % ucitelov z 1030 odpovedalo, Ze pri priprave na vyucovanie pouziva u¢ebnicu alen 28 %
pouziva uéebnicu stéle priamo vo vyu¢ovacom procese.

Zatial ndm chybaju relevantné informacie o tom, akym spdsobom sa pouzivaju ucebnice vo vyucovani
priamo na hodine.

Na otazku v dotazniku TIMSS 1999, ¢i pouzivaju ucebnicu, ked ucitel' zacina preberat nové témy, Ziaci na
ZS odpovedali nasledujuco (odpovedalo 3492 Ziakov).

Tabulka2 Pocet odpovedi ziakov v dotazniku TIMSS na otazku: Pouziva ucitel' u¢ebnicu na hodine pri preberani
nového uciva? (odpovede st v %)

Predmet Takmer vzdy | Velmi casto Raz za cas Nikdy
Matematika 20,2 28,7 32,2 18,8
Fyzika 26,3 34,7 26,1 12,8
Chémia 25,1 34,0 26,6 14,3
Prirodopis 31,6 39,9 20,3 5,6
Zemepis 294 36,2 23,0 11,2

Z uvedenej tabulky je vidiet, Ze pri novom ucive uc¢ebnicu pouziva viac ako 50 % ucitelov. Z toho vyply-
va, Ze spbsob, akym je ucivo didakticky transformované v u¢ebnici je velmi délezity, pretoze by mohol ovplyv-
nit aj metédy vyucovania a spdsob ucenia sa.

Uclebnica je ¢asto zakladom matematickych instrukcii aj podla dotaznika, ktory sa uskutocnil pri merani
TIMSS v roku 2003. Z tohto dotaznika vyplyva, ze 74 % Ziakov odpovedalo, ze ucitel pouziva ucebnicu ako
zaklad pre ich pripravu na hodinu. 26 % pouziva u¢ebnicu ako doplnkovy zdroj a 1%, ze nepouziva u¢ebnicu
na hodine.

Ucebnice su zdrojom poznatkov pre Ziakov. Vo vyuc¢ovacom procese plnia viacero funkcii. Podla dotaz-
nikov, vac¢sina ucitelov pouziva ucebnicu najma pri priprave na vyucovanie. A prave priprava na vyucovanie
je klucovy bod, ktory nas zaujima. Ucebnica plni aj ilohu metodiky, to znamena, ako ucivo didakticky spraco-
vat.

Ucebnica méze kladne alebo zaporne ovplyviiovat aj sposob vyucovania. Instrukcie v uéebnici ovplyv-
nuju vyber stratégie ucenia. To znamena, Ze ak budu ulohy v ué¢ebniciach podobne formulované, ako su uvad-
zané v medzindrodnych meraniach, je predpoklad, Ze uditelia zaradia do vyucovania ulohy takéhoto typu
a budu sa im venovat.

Avsak mnohé ulohy v u¢ebniciach nie su previazané s textom v u¢ebniciach. Vac¢sina uloh je sformulova-
nych na reprodukciu, vysvetlenie. Ulohy nie st zamerané na rozvoj kritického myslenia, vyhladavanie udajov
v textoch, pripadne konfrontovanie Udajov v inych materidloch a pod. V ¢om vidime nedostatok pri formu-
lovani uloh? Grafy, diagramy, su vacsinou zaradené do ucebnic ako ilustra¢ny materidl, nie ako sucast uciva,
prostrednictvom ktorého by sa dala rozvijat funkéna gramotnost.
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Obrdzok 1

MNajrozSirenejsie jazyky v Eurdpe Najpoéetnejsiu skupinu tvo-
ostatné ria Slovania (Rusi, Ukrajinci, Poliaci,
ugofinske jazyky Cesi, Slovaci a inf). Obyvaju vychod-

nu, juhovychodnu a strednu Eurépu.

Germani (Nemci, Anglicania a dalsi)

Ziju v zdpadnej, severnej a strednej

Eurépe. Romani (Taliani, Francuzi,

Spanieli, Rumuni a dal3i) osidluju

zapadnu, juznu a juhovychodnu Eu-
shovanskeé  OpU.

jazyky Osobitni mensie skupiny tvo-
ria Ugrofini (Fini, Madari, Estonci
a ini) a ostatné narody.

[azyky

romanske
jazyky

gErmanske
jazyky

Zatkovd,M: Zemepis pre 6. rocnik 1. ¢ast, str.41

Na obrazku 1 je ukdzané, ako je zaradeny graf do ucebnice.V tomto pripade je len ako ilustracia k uvede-
nému textu. K tomuto grafu neexistuje jedind pozndmka okrem nazvu grafu a ani Ziadna uloha alebo cvicenie.
Neexistuju konkrétne ulohy tak, aby Ziaci mohli spracovdvat informacie z grafu. Tu hrozi nebezpecenstvo, Zze
ani ucitel, ani Ziaci sa nezaoberaju tymito ¢astami ucebnice.

Odporucanie ¢. 4

* Uvadzat v ucebniciach formulacie tloh a viest autorov k tvorbe takych ucebnic.
* Na hodinéach pracovat s roznym uc¢ebnym materidlom.

Zaver

Na zaver len zhriime oblasti a odporucania:
1. Venovat pozornost funkénej gramotnosti vo vietkych predmetoch v Skolskom vzdeldvacom programe.

2. Skolsky vzdelavaci program odporuc¢ame robit celému pedagogickému zboru 3koly a v ramci spoloénych
cielov si stanovit aj stratégie na rozvoj funkénej gramotnosti.

3. Sformulovat Urovne dosiahnutia funkénej gramotnosti a uplatnit ich vo vystupoch zo vzdelania.
4. Jednotlivé urovne by mali byt aj podkladom pre tvorbu hodnotiacich a klasifika¢nych kritérii.

Vystupy zo vzdelania tvorit na Grovniach.V tomto smere vypracovat systém urovni pre jednotlivé predme-
ty — a dostat to aj do skol.

6. Uvadzat priklady, ako by mali byt spracované ucéebnice.
7. Vzdeldvat ucitelov, aké pedagogické stratégie pouzit pri rozvoji jednotlivych druhov gramotnosti.

8. Uvadzat priklady, ako by mali byt spracované ucebnice.
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19 Otazky suvisiace s implementaciou vysledkov
medzinarodnych a narodnych merani matematickej gramotnosti
do obsahu Statneho vzdelavacieho programu
a do skolskych vzdelavacich programov
Jozef KUZMA

Anotacia

Autor sa v prispevku zaobera niektorymi délezitymi otazkami, ktoré Uzko suvisia s implementaciou vy-
sledkov medzinarodnych a narodnych merani matematickej gramotnosti do obsahu vzdelavania na zakladnej
$kole. Hlada pri¢iny daného stavu i moznosti, ako zlepsit dany vychodiskovy stav.

Klacové slova

IMPLEMENTACIA, KOMPETENCIE, KONTEXTOVE ULOHY REALNEHO ZIVOTA, MATEMATICKA GRAMOTNOST, PARTICIPATIVNY MODEL
RIADENIA SKOL, STATNY A SKOLSKY VZDELAVACI PROGRAM, VYSLEDKY A VYKONY ZIAKOV

1. Na uvod

O snahe prinavratit naSmu $kolstvu dostojné postavenie v Eurdpe a vo svete svedcia v minulosti vypra-
cované koncep¢éné dokumenty, ako je,,Obnova a rozvoj nasho vzdelavacieho systému do roku 2000“ (vypraco-
vané v roku 1991), stale aktudlne ,Strategické zamery vo vychove a vzdeldvani v Slovenskej republike (1993),
«Projekt Konstantin” (1994) a ,Projekt Milénium” (1999). Obsah tychto dokumentov v teoretickej oblasti vzdy
aktualne vystihoval strednodobé, ako aj dlhodobé koncepéné zamery, kde sa nase Skolstvo nachadza a kam
ma smerovat. Otazky implementacie vysledkov medzindrodnych a ndrodnych merani rezonuju v nasom skol-
stve od roku 1993. Najvacsim problémom bola vzdy faza realizacie tychto zamerov.

»Monitoring, $tatna indpekcia, prijimacie skusky na vysoké skoly ukazuju, ze sa zniZzuje vzdelanostna
Uroven absolventov nielen strednych $kél. Vysledky merani ukazuju, Ze v ramci EU kleséme do podpriemeru.
Je potrebné hladat pri¢iny a robit urychlené opatrenia, aby sa prepad zastavil, aby sme neklesli na dno vzde-
lanosti v Eurépe. Typicky prejav nasho skolstva je, Ze: u Ziakov rozvijame nizdie poznévacie funkcie, najma
pamat, ale nerozvijame dostatocne hodnotiace, kritické myslenie a tvorivost, a s nimi spojené nonkognitivne
funkcie..” (Zelina, M.: MILENIUM v roku 2005).

»Malokto dnes pochybuje o tom, ze vzdelanie je v modernych spolo¢nostiach kli¢om k zamestnaniam
zaistujucim vysSiu prestiz, vysSie zarobky, vyssiu Zivotnu Uroven i celkovo vyssiu kvalitu Zivota” @

Novym 3kolskym zdkonom o vychove a vzdelavani €. 245/2008 Z. z., ktory poskytuje $kolam ovela vacsiu
moznost volby, sme od 1. septembra 2008 zacali s praktickou realizadciou zmien vo vzdeldvani. Kvalitne urobe-
na implementdcia vysledkov medzinarodnych a narodnych merani matematickej gramotnosti do obsahu ma-
tematického vzdeldvania na nasich skolach je podla nas su¢asnym vychodiskom k UspesSnému skvalitiovaniu
vyucovania matematiky na nasich $kolach.

Vo vacsine transformujucich sa krajin strednej a vychodnej Eurépy su realizované projekty transforma-
cie $kolského systému. Paralelné Usilie sa orientuje na zmeny v obsahu i prepracovani systému hodnotenia
Ziackych vykonov tak, aby hodnotenie poskytovalo objektivny, platny, spolahlivy obraz vykonu ziaka a kvality
$koly z hladiska $tatnych i medzindrodnych noriem. Systém vzdeldvania je v mnohych krajindch otvorenejsi
a hlbsie decentralizovanejsi.

Niekolko rokov vystupuju do popredia didaktické otazky praktického vyuzivania konkrétnych matema-
tickych vedomosti a zru¢nosti, ktoré si ziaci osvojuju vo vyucovani matematiky na zakladnej a strednej skole.
Problémy, ktoré sa v sucasnosti snazime riedit vo vychove a vzdeldvani, maju hlboké korene. Ich vyrieSenie
vyzaduje dlhodobu systematickd pracu. Zmeny v ponati obsahu vzdeldvania, v zdkladnych pedagogickych
dokumentoch (u¢ebnych planoch, osnovach, standardoch, u¢ebniciach, atd’) musia nutne sprevadzat aj zme-
ny v priprave a v celozivotnom vzdeldvani ucitelov.

109



2. Zakladné problémy evalvacie kompetencii

Zakladnym problémom evalvécie kompetencii u nasich Ziakov a implementacie ziskanych vysledkov
do obsahu vzdelavania je fakt, ze obsah vzdeldvania na nasich Skolach a existujuce vzdeldvacie Standardy
stanovovali doteraz predovsetkym ocakavanu uroven osvojenia konkrétnych matematickych poznatkov, ve-
domosti a zruénosti.

Uz dlhsie sme pocitovali, Ze tato skuto¢nost v nasich skoldch nekoreSponduje s medzindrodnym tren-
dom vyvoja matematického vzdelavania vo vyspelych krajinach. Dovolime si prirovnat obsah vzdelavania
k rodinnému domu. Ak sa nebudeme o nas dom starat, vylepsovat ho a renovovat v zmysle novych technolo-
gickych trendov, tak sa stane, Ze nd$ dom bude postupne chétrat, bude nemoderny, ale v jeho okoli ¢oskoro
vyrastu krasne, funkéné moderné novostavby vyuzivajuce trendy sucasnych technolégii. O na$ dom nebude
postupom casu prejavovat zaujem nikto.

.V ostatnych rokoch sme boli a sme svedkami rozli¢nych Gvah a vyhlaseni o tom, Ze obsah nasho vzde-
lavania je zly, zbyto¢ne predimenzovany, velmi narocny, pre ziakov tazko zvlddnutelny a pod. Urcite nie je
optimalny, optimalny ani nikdy nebude, ani u nds, ani v Ziadnej inej krajine (neustaly rast poznatkov, neustale
sa zvysujuce naroky spolo¢nosti na vedomosti a zru¢nosti ziakov, atd’). Subezne s kritikou obsahu vzdelania
sa mali a maju pertraktovat aj iné otazky, napriklad doslednejsie vyuzivanie inovativnych vyucovacich me-
tod, doéslednejsia individualizacia a pristupy k ziakom, zodpovednost $kél a ucitelov za dosahované vysledky
a pod. Dal$ou pri¢inou je vzdelavanie ucitelov”. [9] K tomu dodavame, Ze aj u¢ebnice, u¢ebné pomécky a IKT.

Vysledky vzdelavania (vyucovacieho procesu) su velmi pocetné a rozmanité: vedomosti, intelektualne
a praktické zru¢nosti, rozvinuté schopnosti, postoje, hodnotovy systém, atd. Doteraz sme na skolach overovali
plnenie Standardu, orientovaného iba na vedomosti a zru¢nosti. Ak prijatie na vy3si typ Skoly ¢i do zamest-
nania bude zalezat najma od vedomosti a zru¢nosti a vobec sa nebudu zohladriovat, napr. Groven tvorivosti,
schopnost ucit sa, komunikativne zru¢nosti, ¢estnost, spolahlivost, pracovitost, postoje, hodnotovy systém,
motivacné Cinitele, bude sa vacsina ucitelov sustredovat na to, aby si ziaci osvojili len pozadované vedomosti
a zru¢nosti. Nasa snaha o humanizaciu vyucovania, rozvoj emocionalnej, hodnotovej, motivacnej, kognitivnej,
socialnej sféry Ziakov, ich tvorivych schopnosti, schopnosti ucit sa ucit a pruzne sa prispdsobovat rychle me-
niacim sa podmienkam Zivota bude marna.

Pri posudzovani vysledkov zZiakov a $kél ¢asto pracujeme so Statistickymi Udajmi. Dovolime si pripome-
nut, Zze s tymito udajmi je potrebné pracovat opatrne. Vztah medzi ucitelom, obsahom vzdelavania a Ziakom
nie je len mechanicky a uz vébec nie ¢iselny. Do tohto vztahu vstupuje nespocetné mnozstvo premennych,
ktoré ho vyznamne determinuju. Len ¢o najkomplexnejsie poznanie a analyza tychto premennych nas méze
viest k rozhodnutiam, ktoré nebudd mat voluntaristicky charakter.

Sme presvedceni, Ze aj tento seminar potvrdi snahu zainteresovanych pripravovat pre nasich ziakov dy-
namicky obsah a proces vzdeldvania, ktorym ziskame podstatne kvalitnejsie informdcie o schopnostiach na-
Sich Ziakov, o ich kreativite, usudzovani, hodnoteni a praktickom vyuzivani matematickych poznatkov tak, aby
sme sa nemuseli ¢asto stretdvat na hodinach matematiky s otazkou Ziakov,Naco sa to u¢ime, pan ucitel? Naco
nam to v zivote bude?”

Hned na zaciatku nasho prispevku si dovolime poznamenat, Ze sticasny stav ndm nepomaoze zmenit len
samotna zvysena frekvencia merani Ziaka, triedy, skoly. Problém zmeny a vylep3enia kvality matematického
vzdeldvania ma Sirsiu skalu problémov, ktoré potrebujeme vyriesit. Ak si uvedomime vysledky dvadsatro¢nej
snahy diverzifikovat Skolstvo na Slovensku — obsah a proces vzdeldvania, tak nemézeme byt s danym stavom
spokojni. Pravdepodobne sme boli na zaciatku tohto procesu prilis velki optimisti.

Medzindrodna vyskumna Studia OECD PISA skima uroven matematickej gramotnosti zdéraznovanim
skutocnosti, Ze stredobodom zaujmu vyucovania matematiky (prirodovednych predmetov) uz nie su len ve-
domosti a zru¢nosti v podobe definovanej v donedévna platnych pedagogickych dokumentoch (u¢ebnych
osnovach, vzdelavacich standardoch). Déraz je kladeny na praktické a funkéné vyuzivanie matematickych po-
znatkov pri rieSeni mnohych redlnych Zivotnych situdcii, kde je predovsetkym ocakavany urcity stupen rozvoja
logického a kritického myslenia Ziakov (senzitivita, imagindcia, fluencia, flexibilita, originalita, elaborécia, atd’),
ich spésobilost (kompetencia) argumentovat, komunikovat a spolupracovat v time pri rieseni problémov. Zia-
Ci spozndvaju matematiku ako sucast ludskej kultury a délezity nastroj pre spolocensky pokrok.

110



Moderné vyucovanie matematiky vedie Ziakov k ziskaniu a rozvijaniu ich zru¢nosti suvisiacich s pro-
cesom ucenia sa, vedie ziakov k aktivite na vyucovani a k raciondlnemu a samostatnému uceniu sa. O ma-
tematickej gramotnosti a klu¢ovych kompetenciach, ktoré predstavuju vychodisko pri koncipovani obsahu
matematického vzdelavania, hovorili dnes viaceri prednasajuci. Matematickd gramotnost upevriuje kladné
moralne a volové vlastnosti Ziakov, ako je ich samostatnost, rozhodnost, vytrvalost, huzevnatost, sebakritic-
kost, kritickost, rozvija ich cielavedomu sebavychovu a sebavzdeldvanie, déveru vo vlastné schopnosti a moz-
nosti systematicky riesit ulohy.

V roku 1999 medzindrodna asocidcia IEA prostrednictvom Studie TIMSS realizovala monitorovanie ve-
domosti Strnastrocnych Ziakov z matematiky a prirodnych vied. Do testovania sa zapojila Slovenska republika
a takmer 40 dalsich krajin sveta. Tretia medzinarodna Studia z matematiky a prirodnych vied (TIMSS-R) bola
opakovanim merania z roku 1995. Testy obsahovali 158 uzavretych a otvorenych uloh z matematiky.

»Ak sa matematika vyucuje ako systematicka deduktivna veda, Ziaci sa sUstredia len na ziskanie urcitych
vedomosti a osvojenie algoritmov. Ulohy, ktoré Ziaci riesia podla presnych pravidiel, su slepou pocitacovou
aktivitou. Preto v studii TIMSS sa velky doraz pri tvorbe testov klddol na ulohy induktivne, v ktorych Ziaci mali
moznost experimentovat, vysetrovat, objavovat, ziskavat a prezentovat informdcie. Zo vsetkych uloh zarade-
nych do testov v studii TIMSS aZ 53 % uloh bolo takych, v ktorych Ziaci museli usudzovat induktivne. Slovenska
republika patrila do skupiny krajin (Ceska republika, Madarsko, Rakusko a Slovinsko), v ktorej Ziaci dosahovali
vyraznejsie lepsi vykon pri rieSeni uzavretych uloh ako pri otvorenych ulohach. Naopak, v krajinach hovoria-
cich po anglicky, hoci celkovy vykon ziakov z tychto krajin bol horsi ako u nas, Ziaci dosahovali v otvorenych
ulohach lepsie vysledky. Otvorené ulohy su stotozriované s rieSenim problému alebo tieZ s induktivnymi Ulo-

hami”.

Medzinarodna studia OECD PISA v roku 2003 realizovala 2. cyklus zamerany na testovanie matematickej
gramotnosti. Okrem tejto $tudie bola v roku 2003 realizovana aj $tudia IEA TIMSS. Stidie OECD (2000) a TIMSS
(1999) priniesli rozdielne vysledky. Nasi 15-ro¢ni Ziaci dopadli lepsie v studii TIMSS, ktorej ulohy vychadzaju
z ucebnych osnov zucastnenych krajin (PISA primarne z u¢ebnych osnov tychto krajin nevychadza). Rozdielne
vykony ziakov anglicky hovoriacich krajin a vychodoeurdpskych krajin ovplyvnili zjavne aj rozdielny pristup
k matematickému vzdeldvaniu v tychto krajinach.

,Studia PISA sa pokusila vniest do testovania matematiky realny svet rovnako, ako aj priniest matema-
tiku do realneho sveta a odbornu pedagogicku verejnost pésobiacu v tejto oblasti upozornila na to, ze mate-
matické vzdelavanie moze a musi byt uzitoc¢né pre kazdodenny Zivot. A to je nesporne ovela viac, ako bude
jeden (aj ked' nas) riadok v prehlade vysledkov krajin, ktoré sa zacastnili Studie”.

JJTestovanie PISA 2003 bolo pre Ziakov dost naro¢né z toho hladiska, Ze trvalo dost dlho, v podstate celé
predpoludnie, a to je dost dlha doba na to, aby sa Ziak sustavne sustredil na samostatné rieSenie réznych uloh.
Ulohy neboli sice velmi naro¢né, ale pre nasich Ziakov nezvyklé, nestandardné. Vietky boli slovng, aplikované
na rozne konkrétne Zivotné situacie, svojim obsahom boli teda pre Ziakov zaujimavé a zaroven utvrdzovali
v tom, ze matematika je nie€o, s ¢im sa sustavne stretdvame v beznom kazdodennom zivote. V porovnani
s nasim uc¢ivom obsahovali ovela viac Uloh typu citania” z grafov, z obrazkov alebo z tabuliek so statistickymi
udajmi”.

Jednym z odporucani OECD PISA je implementovat Urovne citatelskej gramotnosti medzi ciele v pe-
dagogickych dokumentoch vietkych vieobecno-vzdeldvacich predmetov a zapracovat ich do vzdeldvacich
Standardov s vypracovanim metodiky ich hodnotenia.

Pojem kompetencie sa len pred nedavnom objavil aj v slovenskej pedagogickej a didaktickej literature.
+Kompetencie chdpeme ako prenosné a multifunkéné struktiry poznatkov, zru¢nosti a postojov, ktoré po-
trebuje kazdy jedinec pre svoj osobny rozvoj a pre zapojenie sa do aktivheho spolo¢enského a pracovného
Zivota. Su chdpané ako celozivotne rozvijajuce sa Struktury vzdelania (nielen pocas $kolskej dochadzky a nie-
len na vyucovani niektorych vybranych predmetov). Pre vyu¢ovanie matematiky je takyto rozvoj kompetencii
dolezity aj preto, ze prudky rozvoj informacnych a komunikacnych technolégii zdsadne redukuje aplikaciu
konkrétnych vedomosti a zru¢nosti Skolskej matematiky v profesijnom a v redlnom Zivote”.

Pri rozbiehajlcej sa prestavbe vzdeldvania (véitane matematického) a tvorbe Statnych vzdelavacich
programov ISCED autori akceptovali odporucania Eurdpskeho parlamentu, v sdvislosti s odporic¢anym vza-
jomnym pomerom medzi poznatkami a schopnostami (kompetenciami) v obsahu vzdeldvania. Konstatovany
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nepomer v prospech poznatkov bol autormi vzdeldvacich programov znizeny tak, aby si Ziaci viac ako rozsah
vedomosti osvojovali na vysSom kvalitativnom stupni subor oCakdvanych kompetencii v oblasti matematiky
a informatiky.

+Merat Uroven osvojenia a rozvoja kompetencii u Ziakov je ovela zlozZitejsie, ako zistovat stav v plneni
cielov kognitivnych ¢i psychomotorickych. Posudenie Grovne a stupra rozvoja jednotlivych kli¢ovych kompe-
tencii u Ziakov (komunika¢nych, matematicko-vednych, informacnych, u¢ebnych, personalnych a socidlnych,
podnikatelskych, obcianskych a kulturnych) predstavuje nielen pre ucitela, ale aj pre evalvaciu a didaktiku,
ovela zlozZitejsi proces, ktory si vyzaduje, okrem iného, aj podstatni zmenu v postojoch a pedagogickych kom-
petenciach ucitelov (nielen matematiky)”.

Namerané vysledky (od roku 1993 — narodné merania vedomosti a medzinarodné studie), ktoré mame
k dispozicii uz niekolko rokov, avizovali potrebnu zmenu. Dnes, ked je uz rozbehnuta prestavba vzdeldvania
od predprimarneho vzdeldvania az po vyssie sekundérne vzdeldvanie v zmysle nového $kolského zdkona, je
potrebné kontinudlne a zmysluplne popracovat na cielovych, obsahovych a procesudlnych zmenach tak, aby
obsah vzdeldvania nasich ziakov koreSpondoval s obsahom vzdeldvania vyspelych krajin. S tym Gzko suvisi
aj implementacia nameranych vysledkov do jednotlivych oblasti, ktoré sa podielaju a vyznamne ovplyviuju
proces tychto zmien. Implementovat namerané vysledky roznorodych testovani bez nalezitej analyzy by viak
nemuselo byt prave tym spravnym krokom.

3. O implementdcii vysledkov

Implementacia vysledkov z narodnych a medzinarodnych merani do Statneho a $kolského vzdelavacie-
ho programu je predpokladany proces vyuZzitia tychto vysledkov na dalsie skvalithiovanie vzdeldvania. Imple-
mentacii by rozhodne mala predchadzat kvalitativna analyza ziskanych informacii o doterajsej Urovni vzde-
ldvania a o dosahovanych vysledkoch. Implementécia by mala byt obsahovo i ¢asovo naplanovand. Kazdu
stratégiu implementacie sprevadzaju aj urcité rizika, hlavne v oblasti jej pripravy a planovania, ale aj neskorsie
pocas jej realizacie. Preto proces implementacie musi byt sprevadzany vypracovanou metodikou postupu
i s nadefinovanim vysledkov, ktoré po jej realizécii v najblizSom obdobi ¢i v horizonte niekolkych rokov oca-
kavame. Znamena to, ze implementacii by mala predchadzat analyza cielov, obsahu i procesu vzdelavania
a analyza vsetkych pedagogickych dokumentov (v¢itane ucebnic, doplnkovej literatury, metodickej literatury,
atd.), ktoré reguluju vzdeldvaci proces. Jej Uspech do znac¢nej miery zavisi aj od predchadzajuceho overenia
implantovanych zmien a procesov na reprezentativnom vybere Ziakov a 3kol.

Takto by to, samozrejme, bolo aj s dalsimi kvantitativnymi a kvalitativnymi doplnkami realizacie zmien
idedlne. Nemame vsak uz tolko ¢asu na experimenty ako pred takmer dvadsiatimi rokmi. Proces zmien sa ko-
necne v septembri 2008 nastartoval a my sa musime intenzivne popasovat s jeho Uspesnou realizaciou. Je len
pochopitelné, Ze tento proces nebude jednoduchy.

Z urcitych metodologickych dovodov medzindrodné studie neuverejiiuju podrobné vysledky a uvol-
nia vzdy len cast uloh. Kto sa bliZSie zaobera meraniami, tento postup chape. Potom si vsak musime polozit
aj otazku, do akej miery diskriminovali jednotlivé ulohy Ziakov v jednotlivych krajindch. Podla skor citovanej
kolegyne z gymnazia v Bratislave ,boli ulohy pre nasich Ziakov nezvyklé”. Mézeme to nazvat diskrimindciou,
alebo nie?

V medzinarodnych meraniach je prepracovany centralny systém spracovania dat. ,Pri vypocte skére Zi-
akov bola pouzitd metdda IRT. Data boli skalované tak, aby medzinarodny priemer (vyskumy PIRLS, TIMSS),
resp. OECD PISA predstavoval 500 a smerodajna odchylka 100. Ustanovené bolo najpravdepodobnejsie roz-
delenie vysledkov pre kazdého Ziaka a z tohto rozdelenia bolo ndhodne zvolenych pat hodnét (su sucastou
medzinarodnej databazy. Vypocty boli prevadzané vzdy pre kazdu z tychto piatich hodnét a vysledné hodno-
ty boli spriemerované“.

Analyzy vysledkov poukazuju na fakt, ze Citatelskd gramotnost Ziakov vyznamne ovplyvnovala ich vy-
sledky v teste z matematiky, podobne ako ich postoj ku Skole.

V sprave PISA SK 2003 Matematicka gramotnost jej autori konstatuju vysledok nasich ziakov len ako
priemerny. Nasi Ziaci, najma dievcatd, nedokazali plne vyuzit (aplikovat) nadobudnuté vedomosti a zru¢nosti,
pretoze im chybali niektoré kompetencie v oblasti pravdepodobnostnych javov, ale aj ¢itanie informacii z gra-
fu, ich interpretdcia, atd.
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Aj v sprave NUCEM v odporucaniach pre matematiku sa mézeme doditat, Zze:, Tymto meranim sa potvr-
dilo, Ze nasi Ziaci pri rieSeni uloh II. ¢asti testu z matematiky nedokdzali plne vyuzit a aplikovat nadobudnuté
vedomosti. Aj napriek tomu, ze to konstatovala sprdva o matematickej gramotnosti OECD PISA v roku 2003,
znova moézeme konstatovat, Ze nasim ziakom nadalej chybaju praktické Citatelské zru¢nosti (vyhladévanie
informacii v texte, ¢itanie a vyhladavanie informdcii z tabulky, grafu, mapy, schémy) a zru¢nosti v oblasti mate-
matizacie kontextovych uloh a matematickych vztahov. Uz niekolko rokov pozorujeme, Ze ucivu zaradenému
v u¢ebniciach v ich zavere (Kombinatorika, pravdepodobnost a Statistika) nevenuju ucitelia so ziakmi nalezitu
pozornost. Vysledky z celoplosnych testovani deviatakov to kazdoro¢ne doteraz potvrdili. Nasi Ziaci len velmi
zriedka Uspesne riesia Ulohy v oblasti pravdepodobnostnych javov.

Aj ked Ziaci ovladaju ucivo a maju osvojené matematické vedomosti, maju problémy v samostatnom
uvazovani, abstrahovani, argumentovani, modelovani. Prejavuje sa to v nizkej Uspesnosti rieSenia aj pomerne
jednoduchych kontextovych uloh.

Vysledky testu ukazali a potvrdili, Ze v tomto maju nasi Ziaci zna¢né rezervy 7]
4. Navrhy a odporucania

Nezostdva nam nic¢ iné len konstatovat, Ze vysledky studie PISA sa v $kolskom roku 2007/2008 potvr-

dili. Ak objektivne hladdme pri¢iny daného stavu i moznosti, ako zlepsit dany vychodiskovy stav, tak potom

musime objektivne konstatovat, Ze autori spravy PISA SK 2003, vychadzajuc z analyzy vysledkov ziskanych

a uvolnenych v ramci tejto studie, s najvacsou istotou spravne postrehli, navrhli a odporucali zmeny, ktoré sa

ukazali ako prepotrebné:

a) vo vyucovani matematiky
Viac vyuzivat Ulohy suvisiace s pouzivanim a interpretaciou pravdepodobnostnych pojmoy, s ¢itanim a in-
terpretaciou Udajov z tabuliek, diagramov a grafov, rozvijanie priestorovej predstavivosti. Zvysit ¢asovu
dotdciu pre Statistiku a pravdepodobnost a nezaradovat tieto témy az do zaveru skolského roka. V stereo-
metrii intenzivnejsie a efektivnejsie riesit Ulohy z redlneho Zivota rozvijajlce priestorovu orientaciu a mo-
delovanie.

b) v ucebniciach a zbierkach uloh
V novych ucebniciach a zbierkach venovat ovela 3irsi priestor matematickym tloham podobnym tym, kto-
ré boli pouzité v ramci Studie OECD PISA 2003.V ucebniciach je potrebné nahradit prevahu reprodukénych
uloh ulohami praktickymi, ktoré budu primerane a v dostato¢nej miere rozvijat myslenie Ziakov. Znamena
to pripravit pre Ziakov Ulohy z redlneho Zivota, ktoré ich obohatia o nové poznatky aj z prierezovych ob-
lasti, umoznia Ziakom rieit matematické ulohy, v ktorych budu pouzivat navod na ich vyrieenie, alebo
budu sami takyto ndvod k uspeSnému rieeniu konkrétnej dlohy tvorit. Trvalou sucastou pripravy uéebnic
a zbierok k matematickému vzdeldvaniu by mali byt aplikované ulohy (kontextové, podnetové), ktoré si
vyzaduju tvorbu usudkov, ich odévodniovanie a argumentaciu, vyzadujuce od zZiakov efektivne a presné
vyjadrovanie sa k ich vyrieseniu.

¢) v zakladnych pedagogickych dokumentoch
Zmeny, ktoré navrhovala medzinarodna studia OECD PISA uskuto¢nit v zdkladnych pedagogickych doku-
mentoch sa tykali troch oblasti: formalnej stranky vzdeldvacich standardov, rozsirujiceho udiva a redukcie
osnov. Zda sa, Ze v tomto smere sme ciasto¢nym redukovanim a posunutim obsahu vzdelavania v zave-
denych $tatnych a Skolami vytvorenych Skolskych vzdeldvacich programoch od primarneho az po vys-
Sie sekundarne vzdelavanie zatial urobili najviac. Prvé vysledky budd zndme po ukonceni skolského roka
2008/2009, ale uz teraz vieme, ze uvedené pedagogické dokumenty su ,Zivotaschopné” a po zapracovani
doterajsich skudsenosti s ich aplikaciou budud prospesné pri zastaveni klesania na dno vzdelanosti v Eu-
répe”.

d) v podpore nadanych ziakov
Sme toho nazoru, Ze podpora talentovanych, ale aj slabsich Ziakov ma v nasich $kolach trvalé miesto. Nasi
ucitelia sa venuju slabsim ziakom - a prindsa to vysledky, konstatuje sa v sprave o matematickej gramot-
nosti PISA 2003. Prispieva k tomu aj postupné znizenie poctu ziakov v triedach a Uspesna integracia Ziakov
so SVVP medzi intaktnych Ziakov. Kym medzinarodna studia poukazala na velky rozdiel vo vykone chlapcov
a dievcat v neprospech dievcat, tak nase narodné merania tento jav nepotvrdili.

Chceme este zdoraznit, ze nemenej potrebné bude venovat pozornost vyuc¢ovacim metédam a vyuco-
vacim prostriedkom. Bude potrebné vcas didakticky a metodicky usmerriovat ucitefov matematiky, skvalitrio-
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vat uz spominané vzdeldvanie (odbornt a metodicku pripravu) mladych ucitelov matematiky na pedagogic-
kych fakultédch a urcite bude potrebné doraznejsie sa zamysliet nad efektivnejsim vyuzivanim uciva, ktoré si
Ziaci v zakladnej Skole osvojuju.

5.Vzdelavacie programy v matematike

Od 1. 9. 2008 si Skoly tvoria Skolské vzdelavacie programy. Tvorba $kolskych vzdeldvacich programov
vychadza z viacerych koncepénych vzdeldvacich dokumentov, ktoré navrhuju dvojuroviiovy participativny
model tvorby pedagogickych dokumentov.

Skoly dostali moznost vytvorit si ¢ast obsahu vzdelavania, ale zaroven dostali aj urcity podiel zodpo-
vednosti. Sucastou $kolského vzdeldvacieho programu je aj moznost doplnit obsah, zmenit metédy a formy
vyucovania, ale postupne menit hodnotenie vysledkov Ziakov. Tu o¢akdvame, Ze skoly vyuziju efektivnejsie
vlastné vysledky autoevalvacie.

Statny vzdelavaci program z matematiky (ako $tatna Uroven stratégie vzdelavania na nasledujuce ob-
dobie, ha www.statpedu.sK) predstavuje pre zakladné a stredné $koly jednu troven z dvojdroviiového partici-
pativneho riadenia vychovy a vzdelavania. Vymedzuje povinny obsah vzdelavania, ktoré si maju vietci vzde-
ldvani osvojit. Podporuje komplexny pristup pri rozvijani ziackych kompetencii a je vychodiskom a zavaznym
pedagogickym dokumentom pre vytvorenie Skolského vzdeldvacieho programu na konkrétnej Skole.

Druhou troviiou rozumieme $kolsky vzdelavaci program. Skolsky vzdelavaci program je zakladnym
dokumentom $koly, ktory vhodne doplifia Statny vzdeldvaci program vlastnymi prioritami (prevazne vyply-
vajucimi zo zaujmu rodicov a ziakov, z miestnych podmienok skoly a jej okolia). Kazda skola tak zohladnuje
v $kolskom vzdeldvacom programe svoje Specifikd (personalne, lokalne, regiondine, zaujmy a potreby Ziakov
aich rodicov, objektivne namerané vysledky Ziakov, atd’).

Jeho tvorba vyZaduje aktivny a zodpovedny pristup ucitelov jednotlivych vyucovacich predmetov. Vy-
chodiskom v novych uéebnych planoch bol predpoklad, Ze planovanych cca 20 % vyucovacich hodin ma Skola
k dispozicii na tvorbu vlastného skolského vzdeldvacieho programu.

Z hladiska matematickej gramotnosti je obsah a zameranie u¢ebného predmetu matematika v statnom
vzdeldvacom programe vypracovany na kompetenénom zaklade. Akceptacia nariadenia Eurépskeho parla-
mentu a rady je zrealizovana pri zohladneni domacich pozitivnych (aj negativnych napr. predimenzovanost
obsahu) skusenosti a z vysledkov vyucovania matematiky, z doteraz dostupnych vysledkov a analyz realizo-
vanych medzinarodnych merani 1995 - 2003 a zo ziskanych vysledkov v narodnych meraniach v roku 1993,
rokoch 2003 - 2008.

Pre vypracovanie obsahu vzdelavania podla jednotlivych stuprov vzdeldvania bola pouzita a uplatnena
(v Statnych vzdelavacich programoch) medzinarodna klasifikacia ISCED (Internacional Standard Classification
of Education), ktord je akceptovana relevantnymi medzinarodnymi organizaciami (UNESCO, OECD).

6.Zaver

Nasim spolo¢nym cielom je podchytit zaujem ziakov o matematiku a priblizit vyucovanie matematiky
na ZS redlnemu svetu. Ulohy na rozvijanie ¢itatelskej a matematickej gramotnosti nebudeme so ziakmi riesit
len preto, lebo su v medzinarodnych studiach takéto ulohy testované, ale preto, Ze vyuzivanie klu¢ovych kom-
petencii je pre kazdého jedinca fudskej spolo¢nosti prospesné, uzito¢né a nevyhnutné. Je len pochopitelné,
e chceme zlepsit vysledky nasich Ziakov aj v porovnani s vysledkami Ziakov z vyspelych krajin sveta. Uspe3ny
vysledok dosiahneme len komplexnym rieSenim problémov vo vzdeldvani matematiky.

Podla nas nastal ¢as prehodnotit metodiku hodnotenia a klasifikacie dosahovanych kld¢ovych kompe-
tencii u ziakov. Je celkom zretelné, Ze so si¢asnymi metodickymi pokynmi na hodnotenie a klasifikaciu Ziakov
zakladnych a strednych $kél si ucitelia uz nevystacia.

Vedecké vyskumy v oblasti obsahovej, metodologickej, didaktickej a organizaénej, v¢itane pravidelnej
evalvacie vzdeldvacich vysledkov, sl naozaj potrebné. Oc¢akdvame, Ze vysoké skoly a novozriadeny Nérod-
ny Ustav certifikovanych merani vzdelavania v spolupraci so Statnym pedagogickym Gstavom musia zohrat
v tomto smere a v najblizSom obdobi vyznamnu ulohu.

114


http://www.statpedu.sk

Literatura

[1]1 BALINT, L.: Vysledky nasich 14-ro¢nych Ziakov v medzinarodnom merani vzdelavacich vysledkov z ma-
tematiky, SPU, Bratislava, In.: Pedagogické spektrum, 2002, €. 3/4, s. 33 - 49 a In.: Pedagogické spektrum,
2002, ¢.7/8,s.23 — 35,1SSN 1335-5589.

[2] BEROVA, M.: Ako vedia Ziaci matematiku. Bratislava: SPU, 1997.

[3] BEROVA, M.: Tvorba testov v medzindrodnom vyskume, In.: Pedagogické spektrum, Bratislava: SPU, 2000,
¢.7/8,1SSN 1335-5589, 5. 59 - 63.

[4] KORSNAKOVA, P: Matematicka gramotnost v $tudii OECD PISA 2003 - spajanie matematiky s realnym
svetom, In.: Pedagogické spektrum, SPU, Bratislava, 2004, ¢&.7/8,s. 80 - 89. ISSN 1335-5589.

[5] KUBACEK, Z. a kolektiv: PISA SK 2003 Matematicka gramotnost — sprava. Bratislava: SPU, 2004. s. 38 - 43.
ISBN 80-85756-88-9.

[6] KUZMA, J.: Tvorba a overovanie vzdelavacieho $tandardu v u¢ebnom predmete Tchv na 2. stupni ZS, In.:
Doktorska dizerta¢na praca, PdF UK, Bratislava, 2005, s. 31.

[71 KUZMA, J., RINGLEROVA, V.: Testovanie Ziakov 9. ro¢nika ZS v §kolskom roku 2007/2008 - II. ¢ast - matema-
tickad gramotnost, sprava.Bratislava: NUCEM, 2008.

[8] MATEJU, P, STRAKOVA, J. et al: (Ne)rovné $ance na vzdélani. Praha: ACADEMIA, 2006, ISBN 80-200-1400-4
[9] PETLAK, E.: Vlastny audit - moznost zlep$enia prace $koly, www.unoviny.sk, Spravodaj o 3kolstve a vzde-
ldvani.
[10] SYKORA, V.: Pojem kompetence ve $kolské matematice, PedF KU, Katedra matematiky a didaktiky mate-
matiky, Praha, CR, In.: Konference ERCME 97.

[11] TOMACHOVA, A.: PISA 2003. Bratislava: SPU, In.: Pedagogické spektrum, 2004, ¢ 9/10, ISSN 1335-5589,
s.102.

[12] TUREK, l.: ZvySovanie efektivnosti vyucovania. Bratislava: Metodické centrum, 1997. ISBN 80-89080-45-6

Kontaktnd adresa

PaedDr. Jozef Kuzma, PhD.
Statny pedagogicky Ustav
Pluhova 8

830 00 Bratislava

Telefon: +421-02-49276 220
E-mail: Jozef.Kuzma@statpedu.sk

115


mailto:Jozef.Kuzma@statpeu.sk

20 Rozvoj matematickej a Citatelskej gramotnosti prostrednictvom
predmetov informatika a informaticka vychova
Eva SESTAKOVA

Anotacia

Prispevok sa zaobera klu¢ovymi kompetenciami v informatike a informatickej vychove a ich vplyvom na
rozvoj matematickej a Citatelskej gramotnosti. V zavere je charakteristika a rozdiely klasického a digitdlneho
jedinca Homo sapiens.

Klucové slova
PROJEKT, DIGITALNA GRAMOTNOST UCITELA, MODERNA SKOLA, INFORMATIK A INFORMATICKA VYCHOVA, KLUCOVE KOMPETENCIE,

GRAMOTNOST, INFORMACIE, FORMY A METODY PRACE, PROJEKTOVE VYUCOVANIE, PREZENTACIE, CITANIE S POROZUMENIM, MULTI-
TASKING, DIGITALNY SVET, HOMO SAPPIENS, HOMO ZAPPIENS

1. Informatika a informaticka vychova, novy predmet na Z$S

Informacno-komunikacné technoloégie su prirodzenou sucastou nasej spolo¢nosti a ich neovladanie je
hendikepom na trhu prace. Kompetencie v oblasti informacnych a komunika¢nych technoldgii patria medzi 8
kluc¢ovych kompetencii definovanych Eurdépskou komisiou v rdmci Eurépskeho referen¢ného ramca. Jednym
z cielov predmetu informatika/informaticka vychova je zabezpecenie toho, aby ziaci vedeli Gcelne a efektivne
pouzivat IKT, aby poznali mozné rizikd a vedeli sa pred nimi chréanit. Informatika rozvija myslenie Ziakov, ich
schopnost analyzovat a syntetizovat, zovseobecnovat, hfadat vhodné stratégie rieSenia problémov a overovat
ich v praxi. Vedie k presnému vyjadrovaniu myslienok a postupov a ich zaznamenaniu vo formalnych zépisoch,
ktoré sluzia ako vseobecny prostriedok komunikacie.

Donedévna predmet informatika na zakladnych Skoldch neexistoval a na strednych $kolach mal iba dvoj-
hodinovu dotéciu. Od roku 2000 prebiehal experiment MS SR, Informatizacia v Z5” pod zastitou Statneho pe-
dagogického Ustavu na 20-tich zakladnych Skoldch na Slovensku. Aj vdaka skdsenostiam z tohto experimentu
bolo mozné v roku 2005 pripravit nové ucebné osnovy pre predmet informatika/informatickd vychova. Boli
vytvarané uz v duchu novej koncepcie a pripravy Skolskej reformy, obsahovali témy, ciele a proces. V navaz-
nosti na ukonéenie experimentu boli od 1.9.2007 schvalené aj nové ucebné plany pre predmet informatika/
informaticka vychova. Skoly, ktoré i3li s dobou (digitalnu gramotnost Ziakov zabezpe¢ovali formou volitelnych
a nepovinnych hodin), a u¢ili podla tychto UO nepocitia az také velké zmeny, ide skér o presnejsie a jemnejsie
¢lenenie a doplnenie standardov, ¢o v kone¢nom désledku ucitelom pracu ulah¢i.

Vyraznou zmenou oproti sucasnosti je, Ze bude zabezpecené systematické zakladné vzdelanie v oblasti
informatiky a vyuZzitia jej nastrojov plosne, pre vietkych, ¢im budeme moct zabezpecit rovnaku prileZitost pre
produktivny a plnohodnotny Zivot obyvatelov SR v informacnej a znalostnej spolo¢nosti.

Oblast informatiky zaznamendva mimoriadny rozvoj, preto v predmete informatika je potrebné déklad-
ne sa zamerat na studium zakladnych univerzalnych pojmov, ktoré prekracujui sucasné technoldgie. Dostupné
technoldgie maju poskytnut vyucovaniu informatiky Siroky priestor na motivaciu a praktické projekty. Z toho
vychdadza aj obsahovy a vykonovy Standard.

V predmete informaticka vychova/informatika na ZS sa Ziaci pripravuju na pochopenie zakladnych po-
jmov a mechanizmov pri rie3eni najréznejsich problémov pomocou, resp. prostrednictvom IKT. Ziaci sa naucia
vyuzivat nastroje internetu na komunikaciu, na vlastné ucenie sa a aj na rieSenie skolskych problémov, na
ziskavanie a sprostredkovanie informacii. Ziaci ziskaju zaklady algoritmického myslenia a schopnost uvaZovat
nad rieSenim problémov pomocou IKT.

Vzdelavaci obsah informatiky v Statnom vzdeldvacom programe je rozdeleny na pat tematickych okru-
hov:
- informécie okolo nas,
— komunikacia prostrednictvom IKT,
— postupy, rieSenie problémov, algoritmické myslenie,
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- principy fungovania IKT,
- informacna spolo¢nost.

Ucebny predmet informatika na strednej $kole rozsiruje a prehlbuje Ziacke vedomosti zo zdkladnej
skoly, buduje zaklady informatiky ako vedeckej discipliny. Rozvija logické a algoritmické myslenie Ziakov, ich
schopnost analyzovat, syntetizovat, zovSeobecrovat, hladat vhodné stratégie rieSenia problémov a overovat
ich v praxi. Vedie k presnému vyjadrovaniu myslienok a postupov a ich zaznamenaniu vo formalnych zapisoch,
ktoré sluzia ako vieobecny prostriedok komunikacie. Buduje informatickd kultudru, t.j. vychovéva k efektivne-
mu vyuzivaniu prostriedkov informaénej spolo¢nosti s reSpektovanim pravnych a etickych zasad pouzivania
informacnych technolégii a produktov.

Obsahovy a vykonovy standard informatickej vychovy/informatiky je zostaveny 3piralovite. Ziaci sa po-
stupne oboznamuju s pojmami, vlastnostami a vztahmi, postupmi a metédami, ktoré su primerané ich veku.

Napr. v tematickom okruhu ,Postupy, rie$enie problémov, algoritmické myslenie” sa Ziaci 1. stupfa ZS
oboznamia so:

1. zakladnymi pojmami:
* postup, ndvod, recept,
* riadenie robota, obrazkova stavebnica, postupnost krokov,
* detsky programovaci jazyk, elementarne prikazy, program,
* roboticka stavebnica.

2. vlastnostami a vztahmi, postupmi a metdédami:
* skladanie podla ndvodov (stavebnice, hlavolamy, origami),
* zapis/vytvorenie postupu, receptu, ndvodu a praca podla ndvodu,
* v pocitatovom prostredi rieSenie Uloh pomocou robota, skladanie obrazkov z mensich obrazcov,
okamzité vykonavanie prikazov, vykonanie pripravenej postupnosti prikazov,
* riedenie jednoduchych algoritmov v detskom programovacom prostredi (kreslenie obrazkov, pohyb
animovanych obrazkov).

Na 2. stupni ZS si Ziaci prehlbuju svoje poznatky a zakladné kompetencie v danej oblasti. Oboznamuju
sa s novymi:

1. pojmami:
* postup riesenia, etapy rieSenia problémov,
* programovaci jazyk, elementarny prikaz, postupnost, procedura, cyklus,
¢ ZzlozZitost rieSenia problému.

2. vlastnostami a vztahmi, postupmi a metédami:
* v detskom programovacom prostredi rieSenie Uloh s opakovanim nejakych ¢innosti, zoskupovanie
Casti rieSenia do procedur,
* porovnanie ¢asu trvania roznych rieseni problému.

Na strednej $kole si Ziaci systematizuju a doplfiaju poznatky a osvojuju kompetencie, kladie sa zakladny
kamern informatike ako vednej discipline.

Oboznamuiju sa s novymi:

1. pojmami:
* problém, algoritmus, algoritmy z bezného Zivota, spdsoby zapisu algoritmoy,
* etapy rieSenia problému - rozbor problému, algoritmus, program, ladenie,
* programovaci jazyk — syntax, spustenie programu, logické chyby, chyby pocas behu programu. Poj-
my — prikazy (priradenie, vstup, vystup), riadiace Struktury (podmienené prikazy, cykly), premenné,
typy, mnozina operacii.

2. vlastnostami a vztahmi, postupmi a metédami:
* analyzovanie problému, navrhnutie algoritmu rieenia problému, zapisanie algoritmu v zrozumitelnej
formalnej podobe, overenie spravnosti algoritmu,
* rieSenie problému pomocou algoritmoyv, ich zapisanie do programovacieho jazyka, hladanie a opravo-
vanie chyb,
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* porozumenie hotovym programom, uréenie vlastnosti vstupov, vystupov a vztahov medzi nimi, ich
testovanie a modifikacia,

* riedenie Ulohy pomocou prikazov s r6znymi obmedzeniami pouzitia prikazov, premennych, typov
a operacii,

* pouzivanie zakladnych typov pouzivaného programovacieho jazyka,

* rozpoznanie a odstranenie syntaktickej chyby, opravenie chyby vzniknutej po¢as behu programu, iden-
tifikovanie miest programu, na ktorych méze déjst k chybam pocas behu programu.

2. Proces

V obdobi skolskej reformy je velmi délezité venovat pozornost prave novym formam a metédam vzde-
ldvania. Zmena myslenia ucitela sa vyrazne prejavi prave v procese vyucovania vyhladavanim a pouzivanim
takych foriem a metoéd prace, aby sme stimulovali rozvoj poznévacich schopnosti Ziakov, rozvijali ich cielave-
domost, samostatnost a tvorivost.

Nasou ulohou nie je naucit ziaka rychlo a cielavedome robit, nasa uloha je priviest ho k tomu,
aby sam chcel cielavedome robit a vyhladaval pri tom nasu pomoc. Musime mu pomact najst poriadok
v poznatkoch, ktoré chceme, aby si osvojil. Pripravit mu teda prostredie, v ktorom moze sam najst od-
povede na otazky, ktoré rieSime.

Umoznime ziakom aktivnu spolupracu s moznostou spolurozhodovat, ucitel sa stava partnerom nie
neomylnou autoritou. Nebojme sa pouzivat nové formy a metddy prace, ako su projektové, problémové alebo
kooperativne ucenie, prezentacie Ziakov, brainstorming ¢i samostatna praca Ziakov podla pracovného listu.

Velmi oblibenou formou vyucovania sa stalo projektové vyucovanie, ktoré idedlne spdja predmet
informaticka vychova/informatika s ostatnymi predmetmi, a umoziuje zaujimavu medzipredmetovu spolu-
pracu. Praktické zru¢nosti mézu Ziaci ziskavat na hodinéch pri praci s réznym obsahom, ba dokonca sa mézu
podielat na vybere prislusnej témy. Na ukazku si povieme niekolko uzito¢nych rad pre realiziciu projektového
vyucovania. Projektom rozumieme dohodnutu spolupracu projektového timu na urcitej spolo¢nej zadanej
ulohe.

Projekty delime na:
* problémové - riesia isty problém
* konstruktivne — vysledkom st nové poznatky
* hodnotiace - skimaju a porovnavaju
* drilové — na nacvik zru¢nosti
Z hladiska ¢asového ma projekt niekolko etap:
* pripravnd — definovat isty zdmer na Ziakov a vybratu tému,
* planovacia - vytycenie zdkladnej témy, okruhov, vytvorenie ¢asového harmonogramu, dohodnut spolu-
pracu aj s inymi ucitelmi pri medzipredmetovych témach,
* realiza¢na - konkrétne ¢innosti vykonavaju Ziaci, ucitel je koordinatorom a pomocnikom,
* hodnotiaca - prezentdcia vysledkov a hodnotenie projektu, zi¢astrfiuju sa na fom Zziaci i ucitel.
Priklad jedného t’xspveéného projektu z otvorenej hodiny, ktora sa uskutoénila diia 4.2.2003 na ZS La-
zaretska v Siestom rocniku. Ziaci prezentovali vysledky svojej prace z prvého polroka technickej vychovy, kde
Ziaci pracovali s programovatelnymi stavebnicami Legodacta. Programovatelnd stavebnica Legodacta zname-

nd, ze model vytvoreny z legovych kociek je pripojeny prostrednictvom interfejsu k pocitacu a ¢cinnost modelu
je riadena programom v pocitaci, vtomto pripade to bol plne automaticky riadeny model sklenika.

Ziaci pracovali v 4 skupinach s modelom sklenik a organizacia prace na hodine bola nasledujtca: Najprv
si jednotlivé skupiny vylosovali obalku s maskotom druzstva. V obélke mali karti¢ky - ikonky vysvetlujuce ich
¢innost, ulohy, ktoré maju na hodine splnit.
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Tvojou ulohou je natocit na video celu prezentaciu vasho timu. Ob¢as tre-
ba zaostrit na detaily predstavovaného predmetu pri vyklade. Inokedy si treba
vsimat posluchéacov, divékov a celkovy pohlad na triedu pocas hodiny. Je dblezi-
té nerobit prudké pohyby s kamerou a nepribliZovat obraz prili$ rychlo na detai-
kameraman ly. Rozbor prednesu urobite na hodine slovenského jazyka.

Tvojou ulohou je prezentovat vas tim a vysledky jeho prace na veltrhu. Je
treba ¢o najlepsie predstavit vas vyrobok, plnoautomaticky sklenik. Sustred’ sa
na spravne vyjadrovanie, zrozumitelnost a zaujimavé podanie pre posluchacov.
Ob¢as mo6ze$ odborné detaily nechat vysvetlit odbornikovi.

hovorca

Tvojou ulohou je zabezpecit nutné alebo vhodné podmienky pre rastlinky
(vysvetli, ktoré su to a ¢o vietko by sklenik mohol este sledovat a zabezpecovat).
Treba zdoraznit délezitost ochrany prirody a Zivotného prostredia - vysvetlit pri-
¢iny, preco je to nutné. Uved priklady ochrany prirody, najlepsie z vlastnej skuse-
nosti. Ako ty sam pomahas ochranovat prirodu?

Tvojou ulohou je zabezpecit bezchybny chod plnoautomatického skleni-
ka, naprogramovat jeho ¢innost pomocou procedur a ovladanim senzorov. Vy-
svetli jednotlivé procedury a prikazy pouzité v programe, vstupné a vystupné
signaly, zariadenia. Nezabudni na ukladanie suboru v adresari. Predved fungo-
vanie modelu na veltrhu.

technik - programator

Ziaci si v skupine rozdelili tlohy dohodou alebo losovanim a kameramani boli indtruovani u¢itelom, ako
postupovat pri nakricani a urobili niekolko cvi¢nych zéberov v u¢ebni. Medzitym si ostatni ¢lenovia skupiny
pripravovali prezentaciu, mohli si napisat osnovu a odskusavali si model.

Potom boli Ziaci obozndmeni so situaciou, ze sa nachadzaji na medzindrodnom veltrhu a ich Ulohou je
¢o najlepsie predstavit svoj vyrobok, sklenik. Prezentaciu vedie hovorca skupiny a ma moznost odborné detai-
ly nechat vysvetlit biol6govi alebo technikovi programatorovi, ktory predvedie funkénost modelu.

Senzory kontrolujui vhodnost podmienok pre danu rastlinku a podla toho vetraju alebo naopak zatvaéra-
ju dvere a spustia vyhrievanie sklenika. Dalej méZe v skleniku byt optosenzor na zistovanie svetelnosti, alarm
proti zlodejom a hocico, ¢o si autori vymyslia.

Filmovy materidl z prezentdcie sa prehra na klasicku videokazetu, ktort potom vyuziju na hodine sloven-
ského jazyka a rozoberu si spravnost a jasnost vykladu, pouzivanie stylistickych a vyjadrovacich prostriedkov.

V projekte boli prepojené nasledujice predmety: prirodopis, ekoldgia, technicka vychova, informatika,
programovanie, anglicky jazyk (ovlddanie programovacieho jazyka je pomocou anglickych prikazov), sloven-
sky jazyk.

Aby ziakom nebolo [Uto, Ze oni pracuju a uditelia sa len pozeraju, dostali karticky s ulohami aj ucitelia.
Ich ulohy boli nasledujuce:
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porotca

Tvojou ulohou je vietko pozorne sledovat a zaznamendvat. Bude$ po-
rovnavat jednotlivé prezentacie druzstiev a nakoniec im pridelis body 0 - 5
(najlepsi vysledok je 5 bodov). Hodnotis tim ako celok vo vsetkych oblastiach
a odovodnis svoje rozhodnutie.

Nielen, Ze vietko pozorne sledujes a zaujimas sa o prezentované veci, ale
mas na prednasatelov aj zaujimavé otazky. Neboj sa a smelo sa pyta;j.

divak

Si pozorny divék, zaujima ta vietko okolo a nakoniec zhodnotis prezenta-
ciu Ziakov nasledujuco: Co sa mi pacilo, ¢o sa mi nepacilo, ¢o alebo ako by som
urobil lepsie.

Ak mame v triede nerovnomerné rozdelenie ziakov do skupin, méZzeme dat Ulohu porotcu alebo zve-
davca aj ziakovi, ktorému sa neusla Uloha v skupine.

Ziaci sa stavaju v tomto projekte partnermi ucitela, najma ak ucitel nie je v oblasti IKT zdatny. Jednotlivé
¢innosti modelu a ovladanie modelu vysvetluju ziaci priamo ucitelovi, tak v praxi realizujeme ucenie sa jeden
od druhého bez vyvySovania postavenia, kto je ucitel a kto ziak.

Na zaver sa uskuto¢nila metodicka ¢ast a rozbor hodiny, kde boli vysvetlené ciele, metédy, rozvijané
schopnosti Ziaka, pouzité pomédcky a pracovny postup. U¢astnici mali moznost prezriet si prezentaciu pred-
nasky v powerpointe (Projekt — Sklenik).

Pouzité metddy:

* pedagogika Marie Montessori,pomo6z mi, aby som to urobil sdam”,

* integracia predmetov (prirodopis, informatika, technicka vychova, slovensky a anglicky jazyk),

e zazitkové ucenie,

* timova praca.

Ziak pri takejto ¢innosti v rdmci projektu pracuje:

* tvorivo, skiimajuc suvislosti, hfadajuc vhodné riesenie problému,

* aktivne zapdja vietky zmysly,

* nesie zodpovednost za vysledky,

* vytrvalo, s cielom dokoncit nastolené ulohy,

* komunikuje a spolupracuje v skupine, nachadza si svoje miesto v skupine, rozhoduje,

* vytvara si nadhlad a chape suvislosti réznych oblasti,

* analyzuje a riesi problémy v prepojeni s redlnym zivotom,

* prezentuje vysledky prace.

Rozvijané kompetencie Ziaka:

1. kompetencia (spbsobilost) k celozivotnému uceniu sa:
* uvedomuje si potrebu svojho autonédmneho ucenia sa ako prostriedku sebarealizacie a osobného roz-

VOja,

* dokaze reflektovat proces vlastného ucenia sa a myslenia pri ziskavani a spracovavani novych poznat-
kov a informdcii a uplatnuje rézne stratégie ucenia sa,
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dokaze kriticky zhodnotit informdcie a ich zdroj, tvorivo ich spracovat a prakticky vyuzivat,
kriticky hodnoti svoj pokrok, prijima spatnu vazbu a uvedomuje si svoje dalSie rozvojové moznosti.

socialne komunika¢né kompetencie (sposobilosti):

dokaze vyuzivat vsetky dostupné formy komunikacie pri spracovavani a vyjadrovani informdacii rézne-
ho typu, ma adekvatny Ustny a pisomny prejav situdcii a Ucelu uplatnenia,

efektivne vyuziva dostupné informacno-komunikaéné technoldgie,

vie prezentovat sam seba a vysledky svojej prace na verejnosti, pouziva odborny jazyk,

dokéze primerane komunikovat v materinskom i cudzom jazyku,

chdpe vyznam a uplatiiuje formy takych komunika¢nych sposobilosti, ktoré su zadkladom efektivnej
spoluprace, zaloZzenej na vzajomnom reSpektovani prav a povinnosti a na prevzati osobnej zodpoved-
nosti.

kompetencie (spdsobilosti) uplatiiovat matematické myslenie a pozndavanie v oblasti vedy a techniky:

pouziva matematické myslenie na rieSenie praktickych problémov v kazdodennych situdciach,
pouziva matematické modely logického a priestorového myslenia a prezentacie (vzorce, modely,
Statistika, diagramy, grafy, tabulky),

pouziva zdklady prirodovednej gramotnosti, ktora mu umozni robit vedecky podlozené usudky, pricom
vie pouzit ziskané operacné vedomosti na Uspesné rieSenie problémov.

kompetencie (spdsobilosti) v oblasti informacnych a komunikacnych technolégii:

efektivne vyuziva informa¢no-komunikacné technoldgie pri svojom vzdeldvani, tvorivych aktivitach,
projektovom vyucovani, vyjadrovani svojich myslienok a postojov a rieSeni problémov redlneho
Zivota,

nadobudol schopnost prostrednictvom internetu a IKT ziskavat a spracovavat informacie v textovej aj
grafickej podobe,

vie algoritmicky mysliet a vyuzivat tieto schopnosti v redlnom Zivote,

uvedomuje si rozdiel medzi redlnym a virtudlnym svetom,

rozumie prilezitostiam a moznym rizikdm, ktoré su spojené s vyuzivanim internetu a informacno-
komunikaénych technolégii.

kompetencia (spbsobilost) riesit problémy:

uplatriuje pri rieSeni problémov vhodné metédy zaloZzené na analyticko-kritickom a tvorivom mysleni,
je otvoreny (pri rieSeni problémov) ziskavaniu a vyuzivaniu réznych, aj inovativnych postupov, formu-
luje argumenty a dokazy na obhajenie svojich vysledkov,

pozndva pri jednotlivych rieSeniach ich klady i zapory a uvedomuje si aj potrebu zvaZzovania Urovne ich
rizika,

dokaze konstruktivne a kooperativne riesit konflikty.

kompetencie (spdsobilosti) obcianske:

vyvazene chape svoje osobné zaujmy v spojeni so zaujmami SirSej skupiny, resp. spolo¢nosti,
uvedomuje si svoje prava v kontexte so zodpovednym pristupom k svojim povinnostiam, prispieva
k naplneniu prav inych,

je otvoreny kultirnej a etnickej réznorodosti,

zainteresovane sleduje a posudzuje udalosti a vyvoj verejného Zivota, zaujima k nim stanoviska a aktiv-
ne podporuje udrzatelnost kvality Zivotného prostredia.

kompetencie (spbsobilosti) socidlne a persondlne:

reflektuje vlastnu identitu, buduje si vlastni samostatnost/nezavislost ako ¢len celku,

na zaklade sebareflexie si svoje ciele a priority stanovuje v sulade so svojimi redlnymi schopnostami,
zaujmami a potrebami,

efektivne spolupracuje v skupine, uvedomuje si svoju zodpovednost v time, kde dokaze tvorivo
prispievat pri dosahovani spolo¢nych cielov,

dokéze odhadnut a korigovat désledky vlastného spravania a konania a uplatfovat socidlne prospesné
zmeny v medziosobnych vztahoch.
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8. kompetencie (spdsobilosti) pracovné:
* dokaze si stanovit ciele s ohladom na svoje profesijné zaujmy, kriticky hodnoti svoje vysledky a aktivne
pristupuje k uskuto¢neniu svojich cielov,
* jeflexibilny a schopny prijat a zvladat inovativne zmeny,
* chape principy podnikania a zvazuje svoje predpoklady pri jeho planovani a uplatneni,
* dokaze ziskat a vyuzit informacie o vzdelavacich a pracovnych prilezitostiach.

9. kompetencie (spdsobilosti) smerujuce k iniciativnosti a podnikavosti:
* dokaze inovovat zauzivané postupy pri riedeni tloh,
* planovat a riadit nové projekty so zdmerom dosiahnut ciele, a to nielen v rdmci prace, ale aj
v kazdodennom Zivote.

10. kompetencie (spdsobilosti) vnimat a chapat kultiru a vyjadrovat sa nastrojmi kultdry:
* dokaze sa vyjadrovat na vyssom stupni umeleckej gramotnosti prostrednictvom vyjadrovacich pro-
striedkov vytvarného a hudobného umenia,
* pozna pravidla spolocenského kontaktu (etiketu),
* sprdva sa kultivovane, primerane okolnostiam a situaciam.

Najlepsi sposob, ako sa nieco naucit, je objavit to!
Nehladaj dovody, ako sa to neda, ale hladaj sposoby, ako sa to da.

Pomécky:

prostredie Skoly a Zivé rastliny
stavebnice Legodacta
programovaci jazyk CTRLAB
pocitac

videokamera

slovnik anglicko-slovensky

Pracovny postup:

analyza nastoleného problému

rieSenie problému — névrh prototypu

realizécia - stavba modelu

programovanie automatického ovladania modelu
testovanie a overovanie spravnosti a funkénosti
prezentacia a obhajoba prace

3. Projektové vyucovanie rozvija Citatelski gramotnost

V sucasnosti sme svedkami toho, Ze nova digitalna generdcia ,HOMO ZAPPIENS” sa uéi a komunikuje
inym sposobom.
Vyuziva nasledujice schopnosti:
- schopnost pracovat s ikonami,
- multitasking — vykonava viacero uloh, ¢innosti sucasne,
- spracovava nesuvislé informacie,
- pouziva nelinedrny pristup.
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Ukdzka slangového jazyka so skratkami, ktory je beZny pre mladu generdciu.
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Projektové vyucovanie reSpektuje a vyuziva tieto schopnosti, ¢im rozvija nasledujice kompetencie:

- (itanie s porozumenim - orientacia, zber, spracovanie a triedenie velkého mnozstva informacii a udajov si
to jednoducho vyzaduije,

- selekcia podstatného od menej podstatného v texte,
— spravne vyjadrovanie pomocou terminoldgie,
- argumentdcia pri obhajovani zvoleného postupu riesenia,
- rozvoj vyjadrovacich a prezentacnych schopnosti,
- rychla komunikécia bez hranic,
- vznik nového slangového jazyka pri komunikacii prostrednictvom IKT.
V suvislosti s otazkami matematickej alebo citatelskej gramotnosti musime brat do tvahy aj Spe-

cifika dnesného digitalneho sveta, digitalne schopnosti ,HOMO ZAPPIENS” a hladat sp6sob, ako ich
efektivne vyuzit pri vzdelavani.

Kontaktnd adresa

RNDr. Eva Sestakova

Statny pedagogicky Ustav

Pluhova 8

830 00 Bratislava

Telefon: +421-02-49276 319

Fax: +421-02-49276 195

E-mail: pva.sestakova@statpedu.sk
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21 Niekolko nametov k rozvijaniu citatelskej a matematickej gramotnosti
Ziakov na hodinach matematiky
Monika REITEROVA, Jozef KUZMA

Anotacia

Autori sa v prispevku snaZia poukdzat na ulohy, ktoré svojim zadanim, obsahom a Strukturou rozvijaju
Citatelsku a matematickd gramotnost ziakov. Uvadzaju ulohy z novych pramenoyv, ale aj z doterajsich platnych
ucebnic a zbierok.

Klucové slova

KOMPETENCIE, CITATELSKA GRAMOTNOST, MATEMATICKA GRAMOTNOST, KONTEXTOVE ULOHY, STATNY VZDELAVACI PROGRAM

,Kompetencie chapeme ako prenosné a multifunk¢né struktury vedomosti, zru¢nosti a postojov, ktoré
potrebuje kazdy ¢lovek pre svoj osobny rozvoj, pre zapojenie sa do spolo¢nosti a Uspesnu zamestnanost’.”
K najdélezitejsSim kompetencidm, ktoré rozvija vyucovanie matematiky patria:
* matematické myslenie,
* matematicka argumenticia,
* vymedzenie problému,
* modelovanie,
* komunikicia,
* algoritmizacia a tvorba algoritmoyv,
* funkéné myslenie v suvislostiach,
* numeracia,
* pracas datami,
* zobrazovanie,
* priestorova predstavivost,
* meranie a vazenie,
* pouzivanie pomdcok a nastrojov (v¢itane IKT),
* pochopenie matematického vzdelania ako sucasti ludskej kultury,
* hladanie a vytvaranie integra¢nych vazieb, atd.
Rozvijanie vyssie uvedenych kompetencii je najefektivnejsSie prostrednictvom riesenia uloh na hodi-
nach matematiky. Ulohy na rozvijanie ¢itatelskej a matematickej gramotnosti sa postupne stanu stcastou
textov u¢ebnic a zbierok v stlade so Statnym vzdelavacim programom. Su to ulohy, v ktorych budu Ziaci riesit

problémy redlnych Zivotnych problémov a vyuzivat pri ich rieSeni prevazne zakladny matematicky aparat. Ta-
kéto veku primerané ulohy je mozno riesit so Ziakmi prinajmensom od 2. ro¢nika zdkladnej skoly.

V tomto prispevku by sme chceli uviest niekolko konkrétnych ukazok uloh na rozvijanie itatelskej a ma-
tematickej gramotnosti. Najskor uvadzame niekolko ukazok uloh, ktoré svojou Struktirou pripominaju ulohy
z testov OECD PISA. Ulohy vysli v zbierke L. Balint, J. Kuzma: Ulohy na rozvijanie matematickej gramotnosti
Ziakov 2. stupha ZS.V prvej &asti tejto zbierky sa nachadzaju dlohy s pondknutym autorskym rie$enim. V dru-
hej Casti zbierky sa nachadzaju nevyrieSené ulohy. Spravne odpovede su pri kazdej ulohe. Vacsina uloh je
zadanych pomocou diagramov, grafov a tabuliek udajov, ktorych porozumenie a vyuzitie je potrebné na ich
vyriedenie. V zbierke sa nachddzaju ulohy, ktoré su ¢isto matematické, napriklad ukazuju silnu logickd vazbu
medzi matematickymi poznatkami, pripadne su z doteraz menej preferovanych oblasti matematiky na ZS.
Zaradenie takychto Uloh je v sulade s ciefom vyucovania matematiky, pripravy na dalSie vzdeldvanie a dalsi
profesijny zivot. Autori sa zbierkou pokusaju odpovedat Ziakom na ich ¢asto kladené otazky v priebehu vyu-
¢ovania matematiky “naco nam to bude’, ,kde to pouzijeme”.
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SPOLUZIACI

citanie udajov z grafu, iselné operdcie,
Statistika - aritmeticky priemer, porovndvanie

Pozorne si precitajte text a pozrite graf.

Piati spoluZziaci porovnavali svoju vysku v centimetroch, ked Miso meria 160 cm, Jano 156 cm, Jozo 177

cm, Peto 166 cm a Tomi meria 171 cm, a z Udajov nakreslili takyto graf:

Vyska piatich spoluZiakov

VyEka [cm]

Mido

Otazka

Ktory z tychto piatich spoluziakov mé vysku zhodnu s ich priemernou vyskou?

Riesenie
160 + 156 + 1g7+ 166 + 171 _ 166 [cm]

Odpoved’ Peto
Otazka

Kolki z tychto piatich spoluziakov maju minimalne taku vysku, ako je ich priemerna vyska?
Riesenie
Minimalne 166 cm a viac maju: Peto, Tomi a JozZo, t. j. traja spoluziaci.

Odpoved' | Traja

125



CENA NOTEBOOKU

percentd, vypocet casti zdkladu, ciselné operdcie, zaokruhlovanie desatinnych cisel

Pozorne si precitajte text. ll__\—l
—

Tomasovi slubil otec notebook ako odmenu za jeho Uspesné
prijatie na osemroéné gymnazium V maji 2008 bol cena notebooku
v malo obchodnej sieti 1080 euro (pri vymennom kurze 1e = 31,35
Sk. Do zaciatku Skolského roka sa cena tohto notebooku, aj napriek
jeho vylepseniu kvalitnejsou grafickou a zvukovou kartou, dvakrat =
znizila, v juni 0 10 % a v auguste este raz o 5 %.

Otazka

Kolko korun (Sk) stal tento notebook v maji 2008?
(Cenu zaokruhlite na celé stovky korun.)

Odpoved’ 33900 Sk

Otazka

Kolko korun stal tento notebook na zaciatku skolského roka 2008?
(Cenu zaokruhlite na cele eurd.)

Odpoved’ 923 €

ZAUJEM ZIAKOV O SPORT

Citanie udajov z grafu, prdca s premennou, porovndvanie, percentd

Pozorne si precitajte text a prezrite graf.

Sportovy redaktor polozil 200 chlapcom a 150 dievéatam na strednej $kole otazku:,Ktorému zo $portov
(hokej, lyZzovanie, aerobik, cyklistika) by ste sa po vyucovani najradsej venovali?” Spracované vysledky z odpo-
vedi zverejnil v grafe. Teraz rozhodnite o kazdom z nasledujucich tvrdeni, ¢i je pravdivé (p). alebo nepravdivé
(n). Spravnu odpoved podciarknite.

Laujem Ziakov o Sport

hoke|

Iy Eovanie

aerchik
cyklistika
1 '} L ]
0% 104 20% 30 4 4 4 S0% a0 %
- chlapci - dieviata
Tvrdenie

Hokeju by sa radsej venovali chlapci ako dievéata.
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Riesenie
Graf ukazuje, ze zaujem chlapcov o hokej prevysuje zdujem dievcat o tento Sport. a tvrdenie je pravdi-
vé (p).

Odpoved’ | p n

Tvrdenie
Chlapci aj dievéatd maju najvacsi zaujem o lyZzovanie.
Riesenie
Graf ukazuje, ze najvacsi zaujem chlapcov aj dievcat je o lyZzovanie, tvdenie je teda pravdivé (p)

Odpoved’ | p n

Tvrdenie
Aerobik je jediny Sport, o ktory maju vacsi zaujem dievcatd ako chlapci.
Riesenie
Graf ukazuje, ze o aerobik ako o jediny zo Sportov znazorneny na diagrame maju vacsi zaujem dievcata
ako chlapci, a teda tvrdenie je

Odpoved | p n

Otazka

O kolko viac chlapcov ako dievéat malo zaujem o cyklistiku? Vypocitajte.
Riesenie

Najskor vypocitajme pocet chlapcov (na grafe 30 %) a pocet dievcat (na grafe 20 %). nasledne porovna-
jme pocty chlapcov a dievcat z hladiska ich zaujmu o cyklistiku:

200 chlapcov spolu ......eveeeneee 100 % 150 dievcat spolu100 %
x chlapcov cyklistika ................. 30 % y dievcat cyklistika 20 %
X = 60 chlapcov y =30 dievcat

x -y =60-30=30chlapcov

Odpoved’ | O30 chlapcov

PiISOMNA ULOHA Z MATEMATIKY

citanie udgjov z tabulky, statistika - aritmeticky priemer,
zlomky, pravdepodobnost

Pozorne si precitajte text a prezrite tidaje v tabulke.

Vsetci ziaci 9. A pisali pisomnu ulohu z matematiky. Ani jeden z nich nedostal nedostato¢nu
(zndmka 5). Tabulka uvadza, kolko dievcat a chlapcov a aki znamku dostali.

Znamka z pisomnej uiohy Pocet dievcat Pocet chlapcov
vyborny(1) 7 5
chvilitebny (2) 4 3
dobry (3) 3 2
dostatocny (4) 2 2

Otazka

LepSiu priemernu znamku z tejto pisomnej ulohy dosiahli diev¢ata alebo chlapci? Preciarknite spravnu

odpoved.
Odpoved’ | dievéata - chlapci
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Otazka

Vyjadrite zlomkom pravdepodobnost, Ze ndhodne vybraty chlapec z 9.A nma z tejto pisomnej Glohy
horsiu znamku ako chvalitebny (2).

5 1 2
A% B.4 c.2 D.2

Odpoved’ D

SKOLSKA KRIEDA

s wvr

percentad, ciselné operdcie, porovndvanie. vypocet ceny

Pozorne si precitajte text a prezrite tidaje v tabulkdch.

Hospodarka zakladnej skoly objednala pre Skolu kancelarske a Skolské potreby. Objednavka obsahovala
aj farebnu a bielu skolsku kriedu. Dodévajuci velkoobchod ponukol zakladnej skole Specialnu akciovi zlavu na
Skolsku kriedu, ak zakladna Skola zaplati za objednany tovar pred jeho dodanim.

Cast obsahu objednévky:
Druh objednaného tovaru Pocet baleni (ks) Cena za 1 balenie (€)
Farebna krieda 260 2,6
Biela krieda 150 2,4

Podmienky zlavy na Skolsku kriedu pri platbe za tovar pred jeho dodanim:

Pocet baleni (ks) Zlava (%)
Do 150 20
0Od 151 do249 30
Minimalne 250 40

Otazka

Kolko eur (€) usetri zakladna skola za dodanie skolskej bielej a farebnej kriedy pri uvedenych podmien-
kach zlavy?
Riesenie

Cenu skolskej bielej a farebnej kriedy pri uvedenych podmienkach zfavy vypocitate vynasobenim poctu

baleni cenou za jedno balenie krat prislusna zlava podla podmienok uvedenych v tabulke:

0,20.150.2,4+0,40.250.2,6 =72+ 260 =332

Odpoved’ 332€

Otazka

Kolkokrat menej by zaplatila zakladna skola za dodanie $kolskej kriedy, ak by zaplatila tovar este pred
jeho dodanim na zakladnu Skolu? (Vysledok zaokruhlite na desatiny.)

Riesenie
150.2,4+250.2,6 _ 360+ 650 _ 1010
150.2,4.0,2+250.2,6.0,4 288+390 678

=1,4896 - 1,5

Odpoved’ Priblizne 1,5-krat menej
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Ani v doterajsich platnych u¢ebniciach matematiky pre zakladnu skolu nechybali ulohy tohto typu. Boli
mozno menej zastlpené, ale predsa sa vyskytovali. Pre doplnenie a ukdzku uvddzame ulohy z u¢ebnic a zbie-
rok roznych ro¢nikov zakladnej Skoly:

Ktoré Saty su sietami kocky?

d}

£)

Teraz uz vies, Ze Sest Stvorcov, z ktorych vyrdbame siet kocky, nemuzeme zosit hocijako.

/f Ako sa presvedds, & sa Saty pre kocku ,dobre ugité*?
NajlepSie tak, Ze do nich skisi¥ kocku obliect. Sotia ti to predvedie.
Kocku poloZim presne

na Stvorec siete a ostatné Stvorce
ostupne ,prikladdm" k jej stendm.

Usi svojej kocke ¢o najkrajsie Saty. Pozor! Hodnoti sa Nakresli ¢o najviac
nielen vzor pouzitej,latky” ale aj originalita strihu! roznych sieti kocky.
Vyskusaj, ¢i su Saty ,dobre usité” a kocke urcite padnu.

F'ﬂ bez kocky viem Elﬁtlt :
r.:a sU Saty dobre usité. Jsdnoduc.hr:: ~ @Al

i

(
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Diagram v ucebnici zo slovenskych dennikov v janudri 1999:

Spotreba hydinového masa na obywvatefa v 5R a CR [kg]

Ukdzka ulohy vyZadujucej prdcu s grafom:

Jozef zostrojil stipcovy diagram, v ktorom zobrazil nasledujuce Gdaje.

Navstevy zahrani¢nych turistov na Slovensku
v lete roku 1998
Rekreacny pobyt 26 %
Liecebny pobyt 16 %
Nakupna turistika 8 %
Kultdrno-poznavaci pobyt 10 %
Pracovna cesta 2%
Navsteva rodiny 18 %
Tranzit 20 %

Riesenie
Jozef pouzil milime

26% |
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Ukdzka ulohy na prdcu s ddajmi v tabulke vedtca k zostrojeniu grafu:

Z Udajov Statistického Uradu Slovenskej republiky:

Udaje v tabulke zaokruhlite na celé percentd a zostrojte stipcovy diagram, v ktorom porovnéte dvo-

Vyvoj zahrani¢ného obchodu v roku 1998
Krajina Viyvoz zo Slovenska Dovoz zo Slovenska
NEMECKO 28,9 % 259 %
CESKO 203 % 18,5 %
RAKUSKO 7,4 % 4,7 %
FRANCUZSKO 3,4 % 3,9%
TALIANSKO 7,1 % 6,4 %

jice udajov: dovoz a vyvoz z tej istej krajiny. (Pouzite milimetrovy papier, 1 % = 1 mm, stipec ma $irku

10 mm.

Nasledujuca tabulka popisuje cestovanie ob¢anov SR:

Vyjazdy slovenskych obcanovdo zahranicia(v tis.)
Krajina Rok
1995 1996 1997
POLSKO 3085 3837 3055
UKRAJINA 666 348 208
MADARSKO 4129 4228 4868
RAKUSKO 3499 4349 3820
CESKO 6 566 10012 10 055

Zostrojte diagram na milimetrovom papieri, v ktorom porovnate trojicu Udajov: vycestovanie do jed-

notlivych krajov v rokoch 1995, 1996, 1997. (100 tis. = 10 mm).

12 %

10 %

9%

Privezend auti

&%

£ oh

& W

3%

januar

fefrrudr  marsc

aprl

mij jan

jul august  seplemiber chidber poverber december
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Ulohy vhodné aj pre Ziakov 1. stupna Z5:

Petra sa zaéala udit
hrat na klaviri.
KaZdy ded si znadi,
kolko minit cvidi.

Po Ut St S Pl So Ne

¢ Kiory den bola Petra najusilovnejsia?
¢ Kiory den cvidila najmenej?
v Ktoré dni cvicila rovnako dlho?
¢ Zaznad si na podobnom diagrame, kolko minut denne

sa pripravujes do Skoly.
¢ Prineste si svoje diagramy do skoly a vwmiélaite o nich dlohy,

Rodinnd vstupenka do muzea stoji 10 eur. Kazdy den predali iny
pocel vstupenick. Ten je zndazorneny diagramonm.

Kedy mali v po-
kladnici najvicsiu
a kedy najmensiu

. trzbu?

v Kolko zarobili

#' v nedelu?

v utorok av sobotu &
_dohromady?

Aj v u€ebniciach matematiky na strednych skolach nachddzame ulohy, ktoré podporuju a vyzaduju roz-
voj Citatelskej a matematickej gramotnosti. Je potrebné uviest, Ze v matematike sa bez Citatelskej gramotnosti
pri rieSeni predovsetkym kontextovych uloh nezaobideme.
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Uvddzame niekolko ukdZok tloh z platnych stredoskolskych ucebnic:

* (itanie s porozumenim, ¢itanie grafu, jeho interpretacia a znazornenie zavislosti prostrednictvom grafu,
Priklad
Cena novin a naklad

Marketingova firma Preddme aj nepredajné zistila, ze pocet predanych vytlackov novin Sumrak (odbyt)
zavisi od ceny novin tak, ako je to zndzornené na obr. 1(a). Na obrazku 1(b) zas vidite, ako zavisia naklady vyda-
vatela Stmraku od poctu vyrobenych vytlackov novin. Na zaklade tychto dvoch grafov zostrojte graf zavislosti
zisku vydavatela od predajnej ceny.

Predpokladdme, Ze pocet vyrobenych vytlackov pri danej cene sa rovna odbytu pri danej cene.

< Pocet pred. vvtl. v tis. ks. |

90 |
60 |
s
| . | Cena v Sk .
3 4 ' 3 " T
obr. 1(a)

500

1 L
1 I

20 40

Pocet vyr. vytl. v tis. ks. |
60 '80 '100

=
—t—
—t

obr. 1(b)
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e transformécia znazornenia Udajov z jedného typu grafu (kruhovy) do iného typu grafu (stipcovy),
-
[:]mﬂ
-:qﬂb:m'g
e

Informacie o tridsatgramovej msli ty¢inke dané uvede-
nym kruhovym diagramom znézornite prostrednictvom histo-
gramu.

Velmi dolezité je aj overenie alebo schopnost kontroly, ¢i dané grafické znazornenie je korektné. Pri
udajoch uvéadzanych percentom by sme si mali overit, ¢i sucet jednotlivych poloziek je 100 % - obr. 2(a). Tak
isto by sme mali sledovat, ¢i zndzorrované polozky su z disjunktnych mnozin. Napr. na obr. 2 (b) je zndzornend
pocetnost deti, muzov, Zien a déchodcov. Ale predsa aj deti a déchodcovia si muzského alebo Zenského po-
hlavia. Nemo6Zeme ich znazorriovat v jednom grafe bez toho, aby sme to $pecifikovali - napr. deti do 15 rokov,
muzi vo veku 15 — 65 rokov, Zeny vo veku 15 — 65 rokov, déchodcovia nad 65 rokov.

Zastupenie v populacii

&0
30 H
Rozdelenie populicie
40 % A0 TS,
2500 tis
30 %
2000 tis,
20% 1500 tis.
10% 10400 tis.
S0 TS, —
0%
zelenookl mvodrokl hnedooki ostatni 0 s,
afedookl  a fernooki deti i feny  dichodcovia
obr. 2(a) obr.2(b)

Je pravda, Ze ulohy vyzadujuce ¢itanie nesuvislych textov ziakom robia problémy. Dokazuju to nielen
vysledky medzinarodnych merani, ale aj ndrodné merania, napr. maturitna skaska.
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Aj v testoch externej ¢asti maturitnej skusky sa stretdvame s tlohami vyzadujucimi si ¢itanie s porozu-
menim, ¢itanie nesuvislych textov, priestorovu predstavivost ...

Priklad ulohy, kde Ziaci musia vediet ¢itat s porozumenim a matematizovat text:

Priklad

Mnozina B — A ma dvakrat menej prvkov ako mnozina A — B a Styrikrat menej prvkov ako mnozina
A N B. Kolkokrat viacej prvkov ma mnozina A ako mnozina B?

Autorské riesenie:
A B

1Al _ -
B] 6x/5x = 1,2

Ulohy zamerané na ¢&itanie nesuvislych textov — graf, tabulka, diagram

Priklad
H G
Dané je kocka ABCDEFGH, | AB| =2 dm.Bod S je stred :
hrany AB. E i F
Vypocitajte uhol priamok SG a BG. Vysledok uvedte E
v stupnioch s presnostou na dve desatinné miesta. :
5 SR R— C
¢"" :
A S B

Autorské riesenie:

1SB] =1
|BG| =8
tg () :—1_8:: x = 19,47°
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Priklad

Na obrézku je graf funkcie f. Pre funkciu g plati g (x) = 4. f(x). Ur¢te maximalnu hodnotu funkcie g.
Y

y
---------- 13

N
I

m LT L L L L L L L L]

Qf|m==mmmmmmmaa
4

Autorské riesenie:
Maximalna hodnota funkcie f je 13. Maximalna hodnota funkcieg=4.13 = 52.

Priklad

Biolodg meral teplotu vody Popradského plesa. Namerané hodnoty zapisoval do tabulky.

| 49 | 58 | 52 | 66 | 73 | 62 | 48 | 44 | 52 | |

Zistil, Ze zabudol zapisat’ desiatu hodnotu. Aku hodnotu malo chybajuce desiate meranie, ak vie-
me, Ze median celého suboru desiatich merani bol 5,357

Autorské riesenie:

Median je strednd hodnota. Po usporiadani Statistickej vzorky ju dostaneme ako aritmeticky priemer
dvoch prostrednych hodnét, nakolko ide o parny pocet merani.

4,4;4,8;4,9;5,2;5,2;,5,8;6,2;,7,3
Chybajuci udaj x bude zrejme z intervalu (5,2; 5,8).
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Priklad

Diagram ukazuje pocet ndvstevnikov vy- Potet navstevnikov vystavy
126 125

stavy fotografii za jeden tyzden. Urcte, v kol kych  14a
dnoch v tyzdni bola navitevnost mensia ako

priemernd navstevnost za tento tyzden. 120
(A) 1 100
(B) 2 a0
(C) 3
(D) 4 =1
(E) 5

1]
pordelok utorok  streda Stwitok  platok  sobota nedela

Autorské riesenie:

Priemernda navstevnost: (160 + 110+ 110+ 126 + 114 + 115 +125) : 7 = 115,14286. Mensiu na-
vstevnost nez vypocitand hodnota ma 5 dni. Spravna je odpoved E.

Priklad

Teleso na obrdzku je vyrobené z kocky o hrane 4 decimetre. V strede kazdej steny je do vnutra kocky
vyrezany $tvorcovy otvor 2 dm x 2 dm. Vypocitajte kolko dm? tapety potrebujeme na oblepenie vietkych
stien tohto telesa zvnutra i zvonka.

Autorské riesenie:

Plocha steny je 4.4 -2 .2 =12, kocka ma 6 stien, ich plochaje6.12=72.
Plocha vnutra steny je 4.2 .1 =38, pri 6 stendach to je 6. 8 = 48.
Spolu 72 + 48 = 120.

Dalsie ndmety uloh na rozvijanie funkénej gramotnosti:

Rozvoj priestorovej predstavivosti:
Priklad

Na obrazku je narysovany pddorys a bokorys stavby z kociek. Nacrtnite niekolko alternativ, ako méze
stavba vyzerat v priestore.

Podorys Bokorys

— je potrebné uviest, z ktorej strany sa na stavbu pozerame,
- uloha podporuje aj fantaziu ziakov,
- vyuziva poznatky z kombinatoriky.
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Uvadzame dve z mnohych mozZnych alternativ priestorového modelu stavby:

Rozvoj ¢itatelskej gramotnosti:

Priklad

Student Marek v roku 2008 odpracoval u zamestnavatela 500 hodin (dohoda o brigadnickej praci $tu-
denta). Jeho hodinova mzda bola 85,- Sk. Zo mzdy mu bola odratana dan vyberana zrazkou.

Otazka:

Ma Marek povinnost poziadat zamestnavatela o ro¢né zictovanie dane, resp. podat darové priznanie?
Ulohy:
- zistit, ¢i ma povinnost podat dariové priznanie, pretoZze mzdova uctovnicka mu povedala:,O ro¢né zucto-
vanie poziadat nemdzete, pretoze islo o zrazkovu dan.”

Na strankach Dariového riaditelstva sa docita:

,Danovnik, ktory ma v prislusnom zdariovacom obdobi zdanitelné prijmy len zo zavislej c¢innosti
podla & 5 zakona, ktorych thrn nepresiahol v zdannovacom obdobi 50 % sumy podla & 11 ods. 2 pism. a)
zakona (nezdanitelna cast zakladu dane na danovnika) nie je povinny podat darové priznanie. Dafové
priznanie je vSak povinny podat danovnik v pripade, ak ho spravca dane vyzve na podanie dariového

priznania.”

Z predchadzajuceho textu vyplyva, Ze musi zistit, ¢o je nezdanitelnd ¢ast zakladu dane:

(2) Ak danovnik v prislusnom zdanovacom obdobi dosiahne zéklad dane, ktory

a) sa rovna alebo je nizsi ako 100-nasobok sumy platného Zivotného minima, nezdanitelna cast zakla-
du dane rocne na dafovnika je suma zodpovedajuca 19,2-ndasobku sumy platného Zivotného minima,
Zakon ¢.595/2003,§ 11, ods. 2

— mohli by sme pokracovat dalej — zistovat, ¢o sa rozumie pod platnym Zivotnym minimom, uvazovat o tzv.
milionarskej dani atd.

- zo zistenych udajov moze vypocitat vysku nezdanitelnej ¢asti zakladu dane, vypocitat svoj hruby prijem
a porovnat ich

Nezdanitelna ¢ast = 19,2-nasobok zivotného minima

19,2.5 130 =98 496 Sk

50 % z 98 496 = 49 248 Sk

Jeho prijem:

500.85 =42 500 Sk

42 500 < 49 248

Nema povinnost podat danové priznanie, ale v pripade, Ze poda dariové priznanie FO typ A, bude mat
narok na vratenie zrazenej dane.

Pre zaujimavost si mbze vypocitat, aky by mal preplatok dane:
19 % zo 42 500 = 8 075 Sk

Co myslite, poda si Marek dafové priznanie?
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Na zaver k vyu¢ovaniu matematiky

* nasim cielom je podchytit zaujem Ziakov o tento predmet a pribliZit vyu¢ovanie matematiky na ZS aj SS
redlnemu svetu,

* Ulohy na rozvijanie gramotnosti nebudeme so zZiakmi riesit len preto, lebo st v medzinarodnych studiach
takéto ulohy testované, ale preto, Ze ich pouzivanie je pre kazdého jedinca lfudskej spolo¢nosti prospesné,
uzito¢né a nevyhnutné,

* pochopitelne, Zze chceme zlepsit vysledky nasich Ziakov aj v porovnani s vysledkami Ziakov z vyspelych
krajin sveta,

* nepochybne, prave kompetencie v (Citatelskej, matematickej a prirodovednej gramotnosti Ucinne na-
pomahaju Ziakom pri prekonavani dalsich prekazok vo vzdelavani,
* Uspesny vysledok dosiahneme len komplexnym rieSenim problémov vo vzdeldvani matematiky.
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22 Rozvijanie funkénej gramotnosti vo vytvarnej vychove na zakladnej
skole
Klara FERLIKOVA

Anotacia

Tak, ako aj v ostatnych predmetoch na zdkladnej $kole, aj vo vytvarnej vychove na rozvoj funkcnej gra-
motnosti vyuzivame Citatelskd gramotnost ziakov, t.j. ¢itanie s porozumenim. Na rozvoj poznatkov a citovych
zazitkov o umeni, kulture tu vsak okrem textov vyuzivame najma citanie — desifrovanie reprodukovanych ob-
razov. Tieto viak nezaradujeme k textom ako ilustracie, ale ako dalsie vizudlne znaky, délezitu sucast ziskania
novych poznatkov, moznost pésobit na rozvoj predstavivosti, fantazie a tvorivosti Ziakov. Ukazka v prispevku
je spracovana z pripravovanych DVD, ktoré budu prilohou uéebnic vytvarnej vychovy vzdy pre dany ro¢nik.
Veducim autorského timu je prof. L. Carny, akad. maliar.

Kluéové slova
FUNKCNA GRAMOTNOST VO VYTVARNEJ VYCHOVE, VIZUALNE ZNAKY, DIZAJN, HERALDIKA, LOGO, ZNACKA, ERB

Metodicky rad: podnety dizajnu, eduka¢na téma: logo, znacka, erb.
5. roénik zakladnej skoly

1.Erb

V eurépskej tradicii je erb (lat.):
* trvalé znamenie umiestnené na stite (pOvodne ochranny stit bojovnika), ktoré je vytvorené podla urcitych
zauzivanych heraldickych pravidiel a symbolizuje fyzicky, pravnickud osobu, skupinu oséb, Uzemie, mesto
alebo obec,

* pbvodné pomenovanie erbu bolo arma (lat. zbran), pravdepodobne vznikli poc¢as druhej krizovej vypravy
(1147 - 1148) a pévodne sluzili na rozoznanie jednotlivych kriziakov na bojisku, kde bol kazdy z nich zakry-
ty Zeleznym brnenim a dali sa rozlisit len podla farby sucasti odevu a obrazov na stite, farby (vlajky) a erby
boli viditelné uz z dialky;

* nauka o erboch sa nazyva heraldika,

* erb na pecati sluzil ako podpis, drzitel erbu dostal od panovnika listinu (armdles), ktorej sucastou bol aj
slovny opis Struktury erbu (blazdn).




Ked rytieri bojovali, boli oble¢eni v brneni a nebolo im vidiet ani tvar. Aby sa navzdjom spoznali, museli
byt oznaceni svojim typickym znakom na Stitoch, zastavach i plastoch (niekedy plast nosili aj kone).

\uka

2o e @EE s o 4]

barén vikomt grof markiz knieza arciknieza  vojvoda  arcivojvoda kral cisér

Nad erbom je korunka, ktora oznacuje
postavenie slfachtica.

AT o atd Yaiiles ety
a8 ayWwelelise Comucrd Divetody

Erb sa sklada z niekolkych casti, z ktorych je
hlavnou ¢astou stit, na ktorom je oznacenie typické
pre slachticky rod alebo pre rytiera, znaky namalo-
vané na stitoch slachtickych erbov znamenaju nie-
len postavenie slachtica (i je napr. rytier, grof, knie-
Za alebo kral), ale casto aj jeho hrdinské ciny (napr.
me¢, polmesiac - boj proti Turkom) a histériu jeho

By as it
3 y U
\/ Wy rodu.
160N 3 i L |

B

e

Otazky nizsich urovni k téme erb:

* Ako vlastne, kedy a preéo vznikali erby? Naco sluzili erby? Co bolo délezité pri zobrazovani erbov na
Stitoch rytierov? Co Vdm pripominaju v korunke erbov niektoré symbolické zobrazenia jednotlivych
slachtickych rodov? Skuste nakreslit r6zne iné erby podla vlastnej fantdzie.

* Kde a ako sa na erboch oznacovali osoby, rody? Nakreslite vymyslené znaky oséb. Vedeli by ste
namalovat znaky na slachtickych erboch, postavenie slachtica: rytier, grof, knieza alebo krdl? Vedeli
by ste namalovat erb zobrazujtci hrdinské ciny nositela erbu? Vedeli by ste vzostupny rad jednotlivych
postaveni slachticov porovnat's nie¢cim obdobnym v sucasnosti (napr. vojenské hodnosti a pod.)?
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Takto vyzeraju erby krajskych miest na Slovensku:

Bratislava Bans!(a Kosice i Presov Trencin Trnava Zilina
Bystrica

Riesenie otdzky najvyssej trovne k téme erb:
Ako by ste postupovali, keby ste mali vymysliet - namalovat erb pre svoju rodinu, obec?
2.Logo

Logo (gr.) ndzov organizacie (firmy, spolo¢nosti) v Specidlnej vytvarnej (Uprave (dizajne), ktory sa uva-

dza na vyrobkoch a v propagacnych materidloch, reprezentuje firmu.
N %
[ §
q.

znacka (lat. installare)
filantropi et

0)))

Podobne, ako mali $fachtici erby, dnes firmy, Sportové kluby - ale aj skoly, pouzivaju svoj znak, ktory
volame logo.

Otdzky:
Ma vasa skola logo, ak nie, vymyslite si ho a namalujte!
Co je podla Vas typické pre vasu obec?
Da sa nejakym jednoduchym obrazkom vyjadrit jej meno?
e alebo to, ako vas prezyvaju?
* alebo je nie¢im charakteristicka krajina, v ktorej sa nachadza?
* alebo mate nejakd pamiatku, zvyk, ktory si kazdy spdja s vaSou obcou?

Literatura

[1] Statny vzdelavaci program, 2008. Vzdelavacie programy, priloha 2. Bratislava: MS SR.
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23 Rozvoj citatelskej a matematickej gramotnosti vzdelavacia oblast
Clovek a svet prace
Predmet: Pracovné vyucovanie v 4. rocniku zakladnej skoly
Tematicky celok: Tvorivé vyuzitie technickych materialov
Jan LADANYI

Citatelska gramotnost je vo vyskume OECD PISA definovana ako spdsobilost porozumiet pisanému
textu, pouzivat pisany text a premyslat o nom. Je predpokladom rozvijania ¢itatelovych vedomosti a potenci-
alu, ktory mu umozni aktivne sa zapojit do zivota v spolo¢nosti.

Matematicka gramotnost je definovand ako sposobilost rozpoznat moznost vyuzitia poznatkov z ma-
tematiky pri rieSeni Uloh, zaoberat sa nimi a aplikovat ich v sukromi,

zamestnani, v spolo¢nosti priatelov alebo pribuznych a v zivote konstruktivneho, zainteresovaného
a premyslajuceho obcana.

OECD PISA skuma uroven ziakov aj vo Stvrtej oblasti, ktord nazyva rieSenie problémov. Riesenie problé-
mov je definované ako individudlna schopnost Ziaka pouzit kognitivne procesy na riesenie redlnych medzi-
predmetovych problémov, v Ulohach, v ktorych nie je cesta k rieseniu okamzite viditelna.

Pre vyucovanie bazového ¢itania a pisania su v zakladnej Skole vytvorené Specialne vyucovacie pred-
mety (Citanie a pisanie), osobitny predmet, v ktorom by sa slovenski Ziaci ucili efektivne pracovat s textom,
neexistuje, v dosledku ¢oho je v Skolskej praxi rozvoj neznameng, ze by si rozvoj cCitatelskej gramotnosti za-
sluzil vlastny Specidlny predmet — naopak, vzhladom na charakter ¢itatelskej gramotnosti ako spdsobilosti
nadpredmetového charakteru, by mal byt jej rozvoj zacleneny do vzdeldvania na ovela komplexnejsej irovni,
¢o znameng4, Ze by mal mat podobu stale sa objavujlcej stcasti vzdeldvania v ramci viacerych, resp. vsetkych
tradi¢nych predmetov.

Urobte si Sarkana
Material a pomocky:
Dve tyc¢ky Stvorcového prierezu 4 mm, jednu 49 cm dlhd a druhd 38 cm, hodvéabny

papier asi 70 x 60 cm, tenky Spagat , farebny krepovy papier, klbko na pustanie, tuhé le-
pidlo na papier, sekundové lepidlo, ceruzka, farby alebo pastelky, noznice

Navod na zhotovenie:

Krok 1 Dve pripravené ty¢ky prelozime Krok 2 Asi 0,5 cm od konca kazdého
£ cez seba tak, aby ndm vznikol ramena urobime nozom zérez.
o kriz s troma ramenami s dlz- Na jedno rameno kriza, do
& kou 19 cm a jednym rame- miesta zarezu uviazeme dlhy
» nom dlhym 30 cm. Stred kriza * tenky Spagét, ktory vedieme
19cm |19 cm L . . -
zaistime sekundovym lepidlom po pomyslenom obvode kriza.
E a pevne zviazeme Spagatom. Vzdy ked dojdeme k dalSiemu
g ramenu kriza, dvakrat v zareze
& Spagat pevne otocime a uvia-

zeme uzlik. Tak pokracujeme

az k poslednému ramenu, kde
obvod dokonéime. Spagat prili3
nenapiname, aby sme nezde-
formovali kriz. Hotové uzliky
moZeme opat zaistit lepidlom.
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Krok 3

Krok 7

Pouzité zdroje:

Hotovy kriz polozime na
pripraveny hodvabny papier
a obkreslime nan obvodovy
$pagat. K takto vyznacenému
tvaru priddme presah 2 cm

a konecnu kresbu vystrihne-
me.

Hlavu draka mame skoro
hotovu, takze nastal ¢as
$arkana vymalovat. Ak malu-
jeme farbami, radsej ich prilis
neriedime vodou, aby sa ndm
papier nerozmocil. Po malo-
vani nechame sarkana poriad-
ne uschnut

Na stred Spagatov priviazeme
klbko, na ktorom budeme
$arkana pustat. Potom vyro-
bime chvost dlhy asi 125 cm.
Kazdych 15 cm nan uviazeme
farebni maslu z krepového
papiera. Hotovy chvost nako-
niec priviazeme k spodnému
rohu draka a zaistime lepi-
dlom. A je to.

Krok 6

0\

Presah natrieme tuhym lepi-
dlom na papier. Prilozime kriz
a natrety presah papiera preh-
neme dovnutra cez obvodovy
$pagat, pritla¢ime a nechame
zaschnut.

Sarkan leZi stranou s papierom
nahor. Spagatom dlhym asi 60
cm spojime horny roh Sarkana
s dolnym. Krat$im $pagatom,
asi 50 cm, spojime zostava-
juce dva rohy. Az budeme
krat$im Spagatom minat dlhsi,
uviazeme na riom uzlik tak,

Ze ndm zo Spagatov vznikne
kriz. Kratsi $pagat musi byt
uzlikom rozdeleny uprostred.
Uviazané rohy zaistime lepi-
dlom. Ak chytime Sarkana za
stredovy uzlik a zdvihneme
ho do vzduchu, mala by mat
hlava 3arkana asi 60 stupnovy
uhol a $pagaty by mali byt
napnuté.

www.noveskolstvo.sk/upload/pdf/KI_Citatelska_gramotnost_publikacia.pdf

www.radioviva.sk/system/media/spravy/spravy_detail/index.php?tx_rtgmedia_pi1%5Bcmd%5D=SIN-

GLE&tx_rtgmedia_pi1%5Buid%5D=12049&tx_rtgmedia_pi1%5Bhash%5D=3e576a1b&tx_rtgmedia |

i1%5Bpage%5D=0&tx_rtgmedia_pi1%5BpidList%5D=81
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24 Rozvijanie funkcnej gramotnosti v predmetoch vzdelavacej oblasti
Clovek a priroda
Maria SIVAKOVA, Maria KELCOVA, Peter KELECSENYI

Anotacia

Nevyhnutnou podmienkou efektivneho rozvijania Specifickych predmetovych kompetencii v jednot-
livych predmetoch vietkych vzdelavacich oblasti Statneho vzdelavacieho programu je, aby bola ¢itatelska
a matematickd gramotnost Ziakov zakladnych $kél na dostatoc¢nej Urovni. Prispevky navrhuji/predstavuju
rézne moznosti zvySovania Urovne Citatelskej a matematickej gramotnosti prostrednictvom uloh z bezného
Zivota (prirody, sveta okolo nas, umenia a kultury), ktoré svojou tematikou mapuju obsah vzdelavania SVP.

Klacové slova
CITATELSKA GRAMOTNOST, MATEMATICKA GRAMOTNOST, PRIRODOVEDNA GRAMOTNOST, FUNKCNA GRAMOTNOST, NAUCNY TEXT,
OTAZKY A ULOHY, MEDZINARODNE MERANIA, NARODNE MERANIA, PISA, TIMMS, ZIACKE KOMPETENCIE A ICH ROZVO)J

1. Gramotnost

V u¢ebnych predmetoch vzdelavacej oblasti Clovek a priroda je nevyhnutnou podmienkou efektivneho
rozvijania Specifickych predmetovych kompetencii (predovietkym prirodovednej) ¢itatelska a matematicka
gramotnost Ziakov zakladnych $kél na dostato¢nej Urovni. Pod pojmom gramotnost sa pre potreby medzi-
narodnych testovani rozumie schopnost Ziaka aplikovat ziskané vedomosti a zru¢nosti a prezentovat svoje
nazory a postoje.

Citatelska gramotnost reprezentuje schopnost Uplného porozumenia pisanym textom, ich pouzivanie
pri rozvoji vlastnych vedomosti, schopnosti a cielov a pri podielani sa na Zivote spolo¢nosti.

Matematicka gramotnost zahffia pouzivanie matematiky v ré6znych situdciach, s ktorymi sa ziaci mézu
stretnut v beznom zivote. Nesleduje teda len ovladanie zakladnych matematickych zru¢nosti na istej minimal-
nej drovni.

Pod prirodovednou gramotnostou sa rozumie schopnost zo znamych dékazov a informacii vyvodzovat
prirodzené a vhodné zavery, tvrdenia inych posudzovat na zadklade predlozenych d6kazov, schopnost odliSo-
vat osobné nazory od objektivnych tvrdeni podlozenych dokazmi. Inak povedané, je to schopnost pouzivat
vedecké poznatky, identifikovat otdzky a vyvodzovat dékazmi podloZzené zavery pre pochopenie a tvorbu
rozhodnuti o svete prirody a zmendach, ktoré v nom v désledku ludskej aktivity nastali. Patri medzi zakladné
klacové kompetencie.

.V kontexte gramotnosti, ako spracovania textovych informdcii, sa zacal pouZivat pojem funkénd gramot-
nost”[3] Funkéna gramotnost je schopnost pouzivat tlaceny a pisany material na splnenie Sirokych potrieb
¢loveka doma, pri volnocasovych aktivitadch, v zamestnani a podobne. Je to vlastne spracovanie informacii
uvedenych v texte a ich pouzitie na rieSenie istej Zivotnej situacie.

2, Celoplosné testovania a vykony nasich ziakov v prirodovednych predmetoch

Domnievame sa, Ze bezprostrednym podnetom spustenia prebiehajucej reformy boli nelichotivé vy-
sledky poslednych medzinarodnych celoplosnych testovani, do ktorych sa Slovensko zapojilo na zaciatku de-
vatdesiatych rokov. Napokon, o ich vysledkoch sa na strankach ¢asopisu uz neraz pisalo. Stru¢ne zhrnieme,
v ¢om boli zaznamenané nizke vykony nasich ziakov.

V roku 1995 sa Slovensko zucastnilo testovania TIMSS, v ktorom sa zistovala Uroven vedomosti a zruc¢-
nosti trindstroénych a $trnastroénych Ziakov v matematike a prirodovednych predmetoch. Ulohy v teste boli
zamerané na matematiku, fyziku, chémiu, zemepis, prirodopis, zivotné prostredie a na zaklady prirodnych vied
a objavovania. Polozky testovali nielen vedomosti, ale aj kompetencie pouzivat rutinné a komplexné procedu-
ry, skimat a riesit problémy, komunikovat a zdévodnovat. Zucastnenych 7121 Ziakov predstavuje reprezen-
tativny vyber. Spomedzi 45 krajin sme sa umiestnili na 8. mieste, nad medzinarodnym priemerom bodového
skore (pozri tabulku 1). UZ vtedy sa ale ukazalo, Ze nasi Ziaci zlyhdvaju v ulohach s volne zadanymi problémami
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a nedokazu hladat netradi¢né metédy riesenia. V opakovanom testovani TIMSS-R v roku 1999, s podobnym
zameranim Uloh ako v roku 1995, sa Slovensko este stale umiestnilo celkom dobre. Medzinarodny priemer
bodov ziskanych z uloh prirodovednych predmetov bol 488. Slovensko dosiahlo priemer 535 bodov, ¢im sa
umiestnilo v celkovom poradi na 10. mieste, spolu s Finskom. Testovania sa zU¢astnilo 38 krajin, z nich 26
absolvovalo testovanie aj v roku 1995. Do slovenského vyberu bolo celkovo zaradenych 115 zdkladnych 3kél
a 30 gymnazii s osemro¢nym Studiom, spolu 3497 nasich Ziakov. Testovani boli Strndstroc¢ni Ziaci 8. ro¢nikov
a kvarty gymnazii s osemro¢nym Studiom.

Ak sa pozrieme na vysledky testovania v jednotlivych prirodovednych predmetoch, tak vo vietkych
okrem fyziky sa zaznamenal oproti testovaniu z roku 1995 progres. Priemernd Uspednost v Ulohach z fyziky
v roku 1995 bola 65 %, kym v roku 1999 uz iba 62%, ¢o znamena Statisticky vyznamny pokles Uspesnosti
(TIMSS 2000, s. 113). Neuspokojivé vysledky dosiahli nasi Ziaci v ulohach zameranych na ekolégiu, na pocho-
penie podstaty prirodnych vied a na objavovanie poznatkov (17. miesto). Tu vidime to klu¢ové miesto, kde
decizna sféra mala dat priestor na zmenu koncepcie vyucovania fyziky, pripadne aj dalSich prirodovednych
predmetov. Mala pristupit k reforme fyzikalneho, ak nie celkom prirodovedného vzdelavania.

Aj dalSie medzindrodné testovanie PISA je obrazom nasho spdsobu vzdeldvania. Pod prirodovednou
gramotnostou sa v testovani rozumela schopnost pouzivat vedecké poznatky, identifikovat otazky a vyvod-
zovat dokazmi podlozené zavery pre pochopenie a tvorbu rozhodnuti o svete prirody a zmenach, ktoré v nej
nastali v désledku ludskej aktivity. Testovania sa v roku 2003 zucastnilo 7 346 patnastrocnych ziakov z 281 skél
vsetkych typov. Vysledky nasich ziakov preukazali silnt zavislost od nizkej Urovne citatelskej gramotnosti, kto-
ra bola tiez predmetom testovania. V tomto testovani sme sa umiestnili medzi krajinami, ktorych priemerny
vykon sa 3tatisticky vyznamne neodlisoval od OECD priemeru. Spomedzi 40 krajin sme so skére 495 bodov
obsadili 20. miesto. Najlepsie Finsko dosiahlo v prirodovednej gramotnosti 548 bodov. Opakovaného testo-
vania PISA sa v roku 2006 zucastnilo 4731 patnastro¢nych Ziakov zo 189 skél vsetkych typov. Zameranie testu
a ulohy boli podobné ako v testovani z roku 2003, nase vysledky viak o nieco horsie, klesli do podpriemernej
skupiny zucastnenych 3tatov.

Celu spravu z testovania si moze Citatel pozriet na adrese www.statpedu.sk. Z 57 zapojenych krajin sme
obsadili 35. miesto s po¢tom 488 bodov. Najlepsie Finsko dosiahlo priemerné bodové skére 563 bodov. Horsie
ako Slovensko sa umiestnilo este 27 krajin.

Tabulka 1 Prehlad medzinarodnych testovani v prirodovednych predmetoch

Rok Druh ) Pocet z(léa..f:tnen)'(ch Najuspesnejsia krajina | Umiestnenie SLOVENSKA
testovania krajin (bodov) (bodov)

1995 | TIMMS 45 Singapur (555) 8.(513)

1999 | TIMMS 38 Cina (568) 11.(535)

2003 PISA 40 Finsko (548) 20. (495)

2006 PISA 57 Finsko (563) 35. (466)

Graf 1 Porovnanie uspesnosti Slovenska v prirodovednych predmetoch
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Pohlad na stipcovy diagram prezradza, ze dosiahnuté vykony nasich Ziakov v medzinarodnych celoplo3-
nych testovaniach v prirodovednych predmetoch postupne upadajy, a preto je reforma vzdeldvania potreb-
na.

3. Ulohy na rozvoj funkénej gramotnosti

3.1 FYZIKA

V prispevku je ndvrh moznosti zvy$ovania Urovne Citatelskej a matematickej gramotnosti prostrednic-
tvom Uloh z bezného Zivota, ktoré svojou tematikou mapuju obsah vzdelavania SVP. Prva ukazka odborného
textu objasnuje jav anomdlie vody.

1. ukazka odborného textu

Na rozdiel od takmer vsetkych ostatnych latok sa vyskytuje v troch skupenstvach - tuhom, kvapalnom
a plynnom - ktoré sa ¢asto nachadzaju vedla seba. Voda tuhne pri 0°C na lad alebo sneh, pri normalnom
tlaku vzduchu vrie pri 100 °C. S klesajucim tlakom vzduchu (vo vys$sej nadmorskej vyske) vrie voda pri nizsej
teplote. Svoju hustotu meni voda v zavislosti od teploty. Bezné kvapaliny so zvySovanim teploty zvacsuju
svoj objem, ¢im sa zmensuje ich objem. Voda ale pri teplote 4 °C dosahuje maximalnu hustotu - je najtazsia.
Tato vlastnost sa oznacuje ako ,anomalia vody”. Prejavuje sa tym, Ze voda tepla 4°C klesa v nadrzi na dno,
kym chladnejsia voda stupa k povrchu, kde sa dal$im znizovanim teploty meni na lad, ktory zostava plavat na
hladine. Lad suc¢asne slizi ako tepelnoizola¢nd vrstva, ktora brani zamrzaniu nadrze aZ po dno. Tato vlastnost
chréni ryby a iné vodné Zivocichy pred zamrznutim. Zachovava tak v rybnikoch a v nadrziach Zivot aj cez
zimu. Lad vzniknuty tuhnutim vody ma vacsi objem ako voda - preto z 10 litrov vody vznikne 11 litrov ladu.
Tato objemova zmena ma rozhodujuci vyznam pri zvetrdvani kamena, a tym pri pretvarani zemského povr-
chu. Voda, ktord natecie do puklin v skaldch zamrznutim zvacsi svoj objem a skaly roztrhne.

Konkrétne ukazky otazok a uloh, ktoré sa tykaju textu:

 Hustota vody je pri kazdej teplote rovnaka. ANO/NIE

* Ako sa sprava hustota vody pri réznych teplotach?

* Hustota beznych kvapalin sa pri zvy3ovani teploty ...., pri ochladzovani sa .......

* Na vrchole Lomnického stitu vrie voda pri teplote niz3ej ako 100 °C. ANO/NIE

* Porovnaj teplotu varu vody na vrchole Lomnického $titu a na Podunajskej nizine.
* Vjazere je najteplejsia voda tesne pod ladom. ANO/NIE

* Vktorych vrstvach jazera sa pod fladom nachddza najteplejsia voda?

* Schematicky znazornite rozlozenie vrstiev vody réznej teploty v jazere pod ladom.
 Hustota pevného ladu je vacsia ako hustota kvapalnej vody. ANO/NIE

* Porovnajte hustotu ladu a hustoty vody.

* Preco lad plava na vode?

* Pritopeni 1 kg ladu z neho vznika voda s va¢sou hmotnostou. ANO/NIE

* Pritopeni 1 kg ladu z neho vznikd voda s ..... hmotnostou.

* Porovnajte hmotnost [adu a hmotnost vody, ktord vznikne jeho roztopenim.

* Prituhnuti vody z nej vznikne lad va¢sieho objemu. ANO/NIE

* Aky bude objem ladu voci objemu vody, ktorej tuhnutim vznikne?

* Vysvetlite, aky vyznam ma tuhnutie vody v puklinach skal v procese zvetravania?

Dal3im prikladom textu z aktualnej dennej tlace je informacia o povodniach na Hrone spdsobenych
zamrznutim vody.
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2, ukazka textu z dennej tlace

V dosledku topiaceho sa snehu a odchodu ladov sa vo Stvrtok 22. januara zacali v dvoch Usekoch rieky
Hnilec v obci Svedlar robit zatarasy, ¢o malo za nésledok vyliatie vody z brehov na okolité pozemky. Skody,
ktoré vyliata rieka sposobila na majetku ob¢anov, zatial nie su vycislené. Situacia na toku rieky Hron v Zar-
novickom okrese sa zlepsila. Po tom, ako sa ladové kryhy posunuli dole riekou smerom ku Kozarovciam, jej
hladina v Psiaroch sa od piatku vecera do dnesného predpoludnia zniZila o dalsich 20 centimetrov.

Nahromadenie ladovych kryh v Hrone na hranici Banskobystrického a Nitrianskeho kraja zamestna-
va od Stvrtku desiatky hasicov, prislusnikov ozbrojenych sil, policajtov a dobrovolnikov. Ti sa okrem iného
usilovali pomocou vriec naplnenych pieskom zabranit vybrezeniu vody, ¢o sa vSak na niektorych miestach
nepodarilo.

Situdacia na dolnom toku Hrona v okoli Kozaroviec sa sice stabilizovala, ladové kryhy vsak nadalej bra-
nia toku vody v koryte. Postupne sa pocas noci presunuli smerom od Kozéaroviec k Timacom. V mestskej ¢asti
Lipnik je pod mostom suvisla vrstva ladu, ktora brani plynulému posunu kryh smerom k priehrade. Krizovy
$tab po predchadzajlucej obhliadke miesta rozhodol o pouziti vybusnin na priblizne 500 metrov dlhom Gseku
Hrona. Prvé dva skusobné odpaly urobili pyrotechnici pri zelezni¢nom moste medzi Kozarovcami a Timacmi.
Pomocou vrtulnika ukladaju vybusniny na vopred uréené miesta, doteraz uskutocnili Sest odpalov. Vybu-
chy nélozi, ktoré na lad zhadzovali v dizke priblizne 500 metrov, priniesli vysledok. Lad sa polamal, kryhy
zacal odplavovat prud a voda sa vratila do koryta. V sic¢asnosti najvacsim problémom su studne znecistené
v dosledku zvysujucej sa hladiny spodnych vod. Bude ich potrebné vycistit a dezinfikovat.

Text moze byt vychodiskom k otazkam a iloham ré6zneho typu, napriklad:

* testové ulohy s vyberom spravnej odpovede,

e Ulohy s rozhodnutim o pravdivosti: ANO/NIE,

* doplriovacie ulohy s volbou spravneho vyznamu v tvrdeni,

* Ulohy na usporiadanie v spravnom poradi podla urcitého kritéria,
* Ulohy na doplnenie spradvneho vysledku alebo zaveru,

* Ulohy s kratkou jednoslovnou odpovedou.

Vzhladom na obsah textu je mozné vytvorit otazky a ulohy s nasledujucimi témami:
* tepelno-izola¢né vlastnosti fadu,
* zmena objemu lad / voda pri topeni / tuhnuti, porovnanie ich hustoty,
* energetické hladisko topenia / tuhnutia,
* spravanie sa telies v kvapalinach a v plynoch - Archimedov zdkon plavanie ladu na vode,
* vseobecné vlastnosti kvapalin a vody: stlacitelnost, tvar, objem, vodorovna hladina, tekutost...,
* porovnanie vieobecnych vlastnosti skupenstiev: kvapalin, pevnych latok, pripadne plynoy,
* rekordna hmotnostna tepelna kapacita vody: vypocty, porovnania, ¢itanie z grafu,
* tepelnd vymena medzi vodou, ladom, okolitym vzduchom,
* anomadlia vody: popis javu, vysvetlenie priciny, nakreslenie vrstiev vody roznej teploty v jazere,
* prudenie kvapaliny a jej kineticka energia: povodne, nicivé tlakové viny, tsunami,
* rychlost teclcej vody, na nej plavajucich a undsanych telies: t, s, v, v/priemernd/,
* objem vody v ur¢itom koryte, ako sa zmeni vyska hladiny, ked'sa rozleje, nésypy,
* elektricka vodivost vody a vlhkosti: obrazky s el. obvodmi, spadnutymi drotmi vysokého napatia.

3.2 CHEMIA

Aj chémia ako vyucovaci predmet moze prispiet k rozvoju funkénej (najma citatelskej, matematickej
a prirodovednej) gramotnosti ziakov. Aj v chémii mézeme najst mnozstvo tém a oblasti, ktorych zvladnutie
a pochopenie predpoklada urcity stupen uvedenych kompetencii.
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Ako kazda vedna disciplina ¢i odbor studia, aj chémia mas svoj Specificky jazyk, ktory umoziiuje a urych-
[uje dorozumievanie nielen v komunite chemikov.,Podobne, ako v slovencine dodrZiavame urcity slovosled, sklo-
nujeme podstatné mend, pridavné mend, alebo casujeme slovesd, aj tu sa stretdvame s chemickymi synonymami
(uhli¢itan sodny =séday), ktoré st vysledkom toho, ¢o umozriuje chemické ndzvoslovie‘{4].

Chémia je narocna na predstavivost, no ako predmet prinasa mnozstvo nametov, ako ju méze ucitel
u ziakov rozvijat. Jednym takymto nametom je aj nasledujica uloha.

Medena sekera muza z lFadovca ,,Otziho”

obr.¢. 1
Quelle: www.aeiou.at/aeiou.film.o/0202a
Text ¢. 1

Objavenie medenej sekery Otziho ukazuje, Ze Zil v poslednej faze mladsej doby kamennej. Dal3ie nale-
zy taviacich kelimkov v niektorych sidliskach dokazuju, Zze uz v dobe pred Otzim bola znama technika spraco-
vania medi, tzn. tavenie a odlievanie kovov: medenu rudu mozno ndjst v povrchovych ako aj v podpovrcho-
vych loziskach. V alpskych oblastiach sa nachadzaju pocetné loziskd medenej rudy (malachit, chalkopyrit),
ktoré boli dosiahnutelné aj pre Otziho. Malachit obsahuje CuCO,, chalkopyrit zase CuS. Premena rudy na kov
prebieha vo viacerych krokoch.

Obr. ¢. 2 Malachit - Cu,CO,(OH), Obr. ¢. 3 Chalkopyrit — CuFeS2

Text¢. 2

Rozdrobené kusky rudy sa najskor prazili na ohni, aby sa zmes malachitu a chalkopyritu zbavila siry.
Pocas prazenia unikali SO, a CO, a vznikal CuO. Ziskavanie kovovej medi prebiehalo nasledne v taviacich pe-
ciach. Takato pec bola vymurovana z velkych kamennych blokov spojenych ilom a omietkou, znutra pravde-
podobne vymazana ilom. Na spodnom okraji prednej ¢asti sa nachadzal odpichovy otvor a pred nim trosko-
va jama. Nad tym bola tryskova diera, ktorou prichadzal vietor. Pre hutnicke spracovanie rudy sa pec naplnila
medenou rudou a drevenym uhlim vo viacerych vrstvach. Pretoze med ma vysoky bod tavenia, musela sa
v tejto peci dosiahnut teplota nad 1000 °C. Preto sa do horiaceho dreveného uhlia vhanal vzduch uz niekolko
hodin vopred cez tryskovu dieru pomocou kovacéskych mechov.

149



Otazky a ulohy:

1. Nacrtnite schému taviacej pece aj s popisom.

2. Opiste chemicky postup, pri ktorom sa z oboch rdd (malachitu a chalkopyritu) ziska v dvojstupriovom
procese med.

Zostavte rovnice pre jednotlivé chemické reakcie.

4. Predstavte princip vyroby kovov podla uvedeného prikladu a preneste ho na iny priklad. Vychadzajte
z rudy, ktora existuje ako oxid.

5. Navrhnite pokus na ziskanie medi z jednej z rid uvedenych na obrazku, popiste ho a nakreslite schému.

3.3 BIOLOGIA

Studia OECD PISA meria gramotnost na uréitom obsahu alebo $trukture tak, Ze Ziak vyrie$enim reélnej
situdcie, ktord je vhodna na aplikaciu vedomosti prislusnej testovacej oblasti, preukaze zvladnutie istého pro-
cesu.

Pre ramec ¢itatelskej gramotnosti v biol6gii som pripravila text z témy lesny ekosystém.
Ide o vzdelavacie texty - odborny text.
Forma textu — suvisly text a nesuvisly text, tabulka.
Tato téma sa prelina celym biologickym vzdeldvanim na zdkladnej Skole.

Cinnosti spojené s porozumenim textu su zamerané na ziskavanie informacii, interpretovanie textov,
uvazovanie a hodnotenie.

Jednotlivé otazky su zamerané na:
* pochopenie alebo interpretaciu informacii vlastnymi slovami,
* aplikaciu alebo vyuzivanie vedomosti v nezndme;j situdcii,
* analyzu alebo rozpisanie vedomosti na mensie a poukdzanie na vztahy medzi nimi,
* syntézu, spojenie vedomosti a rieSenie problému,
* hodnotenie alebo robenie rozhodnuti.
Priklad z biolégie na Citatelski gramotnost

Lesny ekosystém
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Text

Lesy pokryvaju takmer 30 % pevniny. Lesné prostredie je velmi rozmanité. Stromy, kry, byliny, ma-
chorasty, huby, stavovce, bezstavovce, drobné mikroorganizmy predstavuju jednotlivé casti velmi zlozité-
ho, vzadjomne poprepajaného a vysokoorganizovaného prirodného utvaru, ktory sa odborne nazyva lesny
ekosystém. Vsetky jeho zlozky m6zeme velmi zjednodusene rozdelit do 3 zakladnych skupin — producenti,
konzumenti a dekompozitori.

V prirodzenom a zdravom lese sa prave tieto 3 skupiny podielaju na zachovani rovnovahy lesného
ekosystému.

Vyrobcovia (producenti), najma zelené rastliny, prijimaju z okolitého prostredia anorganické latky -
vodu a oxid uhlicity. Vodu s rozpustenymi anorganickymi Idtkami prijimaju rastliny najmé koreriom, predovset-
kym koreriovymi vldskami, ktoré sa svojou stavbou na tuto funkciu dobre prispésobili. Oxid uhlic¢ity prijima ras-
tlina listami, umoZzriuju jej to prieduchy Z nich v listoch vznikaju vplyvom sIne¢ného Ziarenia za pritomnosti
listového farbiva (chlorofylu) organické latky — cukry. Do okolitého prostredia sa uvolfiuje kyslik Tento zlozity
dej sa nazyva fotosyntéza. Md dve fdzy, jedna je tmavd, druhd sa uskutocriuje iba na svetle.

Takto rastliny ziskavaju latky bohaté na energiu. Rozkladom cukrov naopak uvolfiuju energiu, ktoru
stale potrebuju pre svoj zivot. Tento rozklad sa nazyva dychanie. Na dychanie potrebuju rastliny podobne
ako zivocichy kyslik, pricom do prostredia uvolfuju oxid uhlicity.

Medzi rastlinou a prostredim je neustala vymena latok a energii. Prijem latok prevlada nad vydajom

latok.
o S

Ku konzumentom zaradujeme najma zivocichy, ktoré prijimaju organické latky ako potravu, nie su
schopné samy si ju vytvarat.

Do skupiny dekompozitori patria rézne Cervy, larvy hmyzu, roztoce, niektoré rastliny, huby, baktérie
a rézne mikroorganizmy, ktoré rozkladaju odumreté teld rastlin a Zivocichov na anorganické latky a vytvaraju
humus. Podielaju sa na procese mineralizacie, pri ktorej sa zlozité organické zluéeniny rozkladaju na zékladné
stavebné latky opdtovne vyuzitelné vyrobcami (producentmi). Bez ich Unavnej ¢innosti by lesny ekosystém
¢oskoro zanikol vo vlastnom odpade.

Rastliny v lese su urcitym spésobom usporiadané. Tvoria nad sebou poschodia (etaze, vrstvy), v kto-
rych zZiju rozli¢né organizmy.

Lesné poschodia - rozdelenie

Koruna listnatych a ihli¢natych
Stromové poschodie stromov
Rastliny vyssie ako 3 m

Datel, sojka, kukucka, lykozrut, sykorka,
hyl

Lieska, baza, hloch

Rastliny s vyskou 1 az 3m Klies, lienka

Krovinové poschodie

Prvosienka, snezienka, fialka

Bylinné poschodie Rastliny do vysky Tm

Slimék, mravce, larvy hmyzu

Zahffa machorasty, lisajniky, t.j.
Prizemné poschodie nizsie rastliny, ktoré pokryvaju povrch | Hmyz, slimak
pody
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Otdzky
1. Vyber zakladné zlozky lesného ekosystému, ktoré sa podielaju na zachovani jeho rovnovahy?
=) RN

2. Ktoré tvrdenia su pravdivé (oznacte prislusné pismeno krizikom)

Rastliny su producenti, pretoze:

a) produkuju (vytvaraju) organicku latku z anorganickej

b) produkuju organicku latku z anorganickej s vyuzitim slne¢nej energie

¢) produkuju anorganicku latku s vyuZitim slne¢nej energie

d) produkuju anorganicku latku
3. Ur¢i, ¢o vznika v zelenych listoch rastliny vplyvom slne¢ného Ziarenia a ¢o sa uvolfuje.
4. Ako sa nazyva tento dej?
5. Rozhodni, v ktorych latkach je viazana energia sIne¢ného ziarenia.
6. Graficky znazorni, ktoré latky rastliny prijimaju, a ktoré uvolfuju pri fotosyntéze.

7. Porovnaj deje fotosyntéza a dychanie rastlin a uved rozdiely.

8. Aky vyznam ma opadané listie v lese?

9. Kde sa tvori viac humusu v ihlicnatom alebo listnatom lese? Pre¢o?

10.V jarnom obdobi rozkvita v lese najviac bylin. Zdévodni preco.

11.V ktorom ro¢nom obdobi je v bylinnom poschodi najmenej svetla? Zdévodni preco.

12.V ktorych lesoch je bohaté, a v ktorych chudobné bylinné a prizemné poschodie?
13. Fotografie su z Tatranského narodného parku. Prva je z leta 2004 a druha z novembra 2004. Uvazuj,
¢o mohlo sp0dsobit zanik lesného porastu.

Foto1 Foto2

e 2 > 9~ S, ' PG & e
Zdnik lesného porastu méze byt spésobeny viacerymi &initelmi. Medzi prirodzené ¢initele sa zaraduju lesné
poZiare, veterné i snehové kalamity, kalamity spésobené hmyzom, silné zosuvy pédy.
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25 Funkéna gramotnost vo vyucovacom predmete dejepis
Skolsky historicky pisomny prameii
ako prostriedok rozvoja funkénej gramotnosti
Samuel JOVANKOVIC

Anotacia

Funkéna gramotnost je vyznamnym Cinitelom v sustave kompetencii, ktoré Ziaci nadobudaju a rozvijaju
vo vychovno-vzdeldvacom procese. Aj vyucovaci predmet dejepis umoznuje Ziakom nadobudat citatelsku
a matematickd gramotnost pomocou réznych prostriedkov a jednym z nich je aj Skolsky historicky pisom-
ny pramen. V prispevku prezentujeme rozli¢né spdsoby a uvadzame rézne ndmety a podnety, ako pracovat
so Skolskym historickym materidlom nachadzajicim sa v u¢ebnici dejepisu.

Klacové slova
FUNKCNA GRAMOTNOST, CITATELSKA GRAMOTNOST, STATNY VZDELAVACI PROGRAM, FUNKCIA DEJEPISU, CIELE DEJEPISU, KOMPE-
TENCIE, UCEBNICA DEJEPISU, SKOLSKY HISTORICKY PISOMNY PRAMEN

Uvod

Je vieobecne zndme, Ze dejepisné vyucovanie ovplyviuju moderné trendy, ktoré odrazaju sucasny vy-
voj spolocnosti a jej problémov (napr. multikulturalita, problematika imigracie, xenofdbie a tolerancie, pro-
blém globalizacie), vyvoj v oblasti histérie ako vedy a pedagogickych disciplin. Su to cielené zmeny prejavuj-
Uce sa najma v:

1. definovani cielov a obsahu,

2. didaktickych koncepciach (stratégiach), metéddach a postupoch,

3. vyucovacich prostriedkoch (ucebnice, u¢ebné pomaocky, technické prostriedky). Nové tendencie a smery
v dejepisnom vyucovani su usmerfiované a podporované medzindrodnymi organizaciami, akymi su:
- Rada Eurépy (Council of Europe),
— Eurdpska unia (European Unity),
- Medzinarodna spoloc¢nost pre didaktiku dejepisu (International Society for Didactics of History, ISFDH),
- Eurdpska asocidcia ucitelov dejepisu (Euroclio).

Problematika funkénej gramotnosti vo vyu¢ovacom predmete dejepis sa dostala do stredobodu pozor-
nosti historikov a ucitelov dejepisu na zaciatku 21. storocia na medzinarodnej konferencii v Sydney v roku 2005.
Tyka sa otdzok komunikacie a smeruje k velmi d6leZitym nastrojom pre vyucbu histérie a k réznym technolé-
gidm komunikdacie medzi osobami. Ide o komunikaciu, ktord reprezentuju rézne stadia vyvoja gramotnosti,

a to naindividualnej, lokalnej, regionalnej, ndrodnej a globalnej urovni. Ide o: verbalnu, pisomnu a pocitacovu
komunikaciu.

Dejepis v Statnom vzdelavacom programe (ISCED 2)

V Statnom vzdelavacom programe pre zakladnu $kolu (ISCED 2 - priloha dejepis) je uvedené, ze hlav-
nou funkciou dejepisu je:

* kultivovanie historického vedomia Ziaka a uchovanie kontinuity historickej pamati v zmysle odovzdavania
historickej skisenosti, ¢i uz z miestnej, regionalnej, celoslovenskej, eurdpskej alebo svetovej perspektivy,

* postupné poznavanie takych historickych udalosti, dejov, javov a procesov v priestore a ¢ase, ktoré zasad-
nym spésobom ovplyvnili vyvoj slovenskej spolo¢nosti a premietli sa do obrazu nasej pritomnosti.

Zéakladnou cielovou kategdriou vyucby dejepisu je tvorba Studijnych predmetovych, medzipredmeto-

vych kompetencii. Ciel vyucby dejepisu je definovany tak, aby Ziaci boli schopni vyuzivat kvalitu ziskanych

znalosti v réznych poznavacich i praktickych situdciach, ktoré im umoznia rozvijat celt skalu kompetencii.
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Ziaci sa maju naucit klast kvalitné a réznorodé otazky, pomocou ktorych sa cez prizmu pritomnosti pytaju na
minulost a vytvéraju si tak postupne vlastny nazor na historické udalosti, fakty, javy a procesy. Ako vyznamny
prostriedok k tomu je subor primeranych 3kolskych historickych pramerov, ktory sa povazuje za integrélnu
sucast didaktického systému vyucby dejepisu i dejepisnych ucebnic na zakladnych skolach.

V uvedenom pedagogickom dokumente sa rozpracuvaju zédkladné predmetové kompetencie. Medzi
nimi su aj tie, ktoré Ziaci aplikuju:
* v, skimatelskych” postojoch a pracovnych postupoch pri patrani v skolskych historickych pisomnych, ob-
razovych, grafickych a hmotnych pramenoch,

* pri vyhladavani relevantnych informacii z réznych zdrojov - textov verbalnych, obrazovych, grafickych
i z textov kombinovanych z u¢ebnic, cvi¢ebnic, pracovnych zositov, slovnika cudzich slov, atlasov, novin,
casopisov, webovych stranok, z populdrnovedeckej literatury a historickej beletrie,

* pri vyuzivani tychto informacii a verifikovani ich hodnoty (vyber, zaradovanie porovnévanie, rozliSovanie
a kritické hodnotenie informacii),

* pri Strukturovani vysledkov, vystupov a potvrdeni vybraného postupu, zoradeni vysledkov, rozpoznani
podstatného od nepodstatného, integrovani vysledkov do chronologického a historického ramca, vyhod-
nocovani spravnosti postupu a tvorbe suboru vlastnych prac.

Skolsky historicky pisomny pramei

V nasom prispevku sa pokusime uviest niekolko ndametov, ktoré stvisia s problematikou funkénej gra-
motnosti vo vyuéovacom predmete dejepis. Zvoli sme si 8. ro¢nik zakladnej skoly. Ako pracovny text ndm
posluzi Skolsky historicky pisomny pramenn Memorandum slovenského ndroda — Uryvok, ktory sa nachadza
v pracovnej Casti u€ebnice Dejepis 3 - Slovensko na prahu nového veku, s. 53. Uvedeny $kolsky historicky pi-
somny pramen je sicastou témy Memorandum slovenského naroda. Roku 1861 v Tur¢ianskom Svatom Marti-
ne pattisicové narodné zhromazdenie prijalo slovensky politicky a kultirny program pod uvedenym nazvom.
Slovaci v nom definovali svoje politické a jazykové poziadavky. Tato téma je v ucebnici rozpracovana na dvoch
stranach. Na lavej, vykladovej strane je: letopocet historickych udalosti, vykladovy text, rubrika: Skiste si spo-
menut s dvomi otazkami, rubrika Mala galéria osobnosti — dve historické osobnosti: Stefan Marko Daxner
a Alexander Bach, rubrika: Do slovnicka a fotografia, na ktorej s pamdtné naramky a prsten.

Na pravej, pracovnej strane ucebnice su: tri fotografie (dve dobové fotografie mesta Martin, a fotografia
slovenskej delegacie), uryvok z prejavu Stefana Marka Daxnera, dve Ulohy a rubrika: Premyslame, diskutujeme
a uryvok Memoranda slovenského naroda, ktory znie:

, Ziadame dalej:

(4) Na sneme samom zhotovenu osnovu zakonov v reci nasej hodnovernu.

Ziadame:

(5) Aby nam k nalezitému politické mu a prdvnemu vychovavaniu a vzdeldvaniu slovenskej mladeze,
v prislusnom meste slovenskom, akadémia pravnickd a mimo toho kathedra reci a literatury sloven-

skej na univerzite pestianskej na utraty krajinské zalozené boly, tym viac, Ze univerzita ta na hornich,

Slovakmi obyvanych strandch Uhorska znac¢né statky drzi. Tak tiez, aby Ustavy nase literarne z krajin-
skych déchodkov pomerne podporované boly.

(6) Aby literarne i mravno-vzdelavatelné narodnie spolky, prdvom slobodnej associacie zakladat a k
cielom potrebné prispevky zbierat nam vzdy dovolené bolo.”

Mézeme si postavit otazku: Ako méze tento Skolsky historicky pisomny pramer pomdéct Ziakom nadobud-
nut' vzdeldvacim programom dejepisu poZadované kompetencie vrdtane funkénej gramosnosti?

V uvedenej ucebnici dejepisu priamo k tomuto prameriu nie je uvedena ani jedna otazka ani uloha.

Postup prac na $kolskom historickom pisomnom prameni na vyu¢ovacej hodine dejepisu by mohol byt
nasledujuci: najprv Ziaci precitaju text pramena, kazdy samostatne. Potom ucitel poprosi jedného Ziaka, aby
precital text nahlas. Po precitani textu ucitel postavi ziakom otazky. Napriklad tieto:
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Kto je autorom pramena?

Kedy bol napisany tento prameri?

Co je jeho obsahom?

Komu bol pramen uréeny?

Pre aké ucely bol pramen vypracovany?

oA wWN =

O aky typ historického pramena ide (napr.:letdk, sprava, list, zakon, dennik, zapisnica, protokol, politicky
program, deklaracia)?

Ako vidno, otazky nie su velmi naro¢né na odpoved'a su na nizsej Urovni Citatelskej gramotnosti.
Otéazky a ulohy, ktoré predstavuju vyssiu uroven Citatelskej gramostnosti, ktoré ucitel moze postavit
ziakom su napr. tieto:
Zisti typ pramena z pohladu autora (je to primarny alebo sekundarny pramer)!
Zisti nové historické pojmy v texte pramena a vysvetli ich vyznam!
Analyzuj styl pisania historického pramenial!

1
2
3
4. Opis a vysvetli zamer, ktory sleduje autor pramenal
5. Do akej miery je text pramenia hodnoverny?

6

Je autor pramena objektivny?

Ziaci na uvedené otazky alebo na poZiadavky méZu reagovat uz na samotnej vyucovacej hodine dvoma
spbésobmi: bud jednotlivo alebo tak, Ze Ziaci vytvoria niekolko skupin, ucitel vyhradi ¢asovy priestor na pracu
a po ubehnuti stanoveného ¢asu vsetci spolo¢ne sa zozndmia so zavermi pracovnych skupin a rozvinie sa
diskusia. Je mozné aj to, ze ucitel poziada zZiakov, aby riesili uvedené ulohy doma, vyuzijuc aj iné dostupné
uc¢ebné pomadcky, a na nasledujuicej vyucovacej hodine si o tom pohovoria.

Autori ucebnice tiez uvazovali o moznych otazkach a v u¢ebnici uviedli 2 otazky tykajuce sa kompletné-
ho Memoranda slovenského naroda a nie iba uvedeného uryvku. Su to tieto dve otazky:

1. Ktoré boli hlavné poziadavky Memoranda slovenského naroda?
2. Ako sa k slovenskym poziadavkdm postavili v Pesti a vo Viedni?
Prva otdzka je formulovana tak, Ze si vyzaduje spravne pochopenie dokumentu a jeho vyznamu.

Druhd otézka sice nevystihuje podstatu vyznamu historického pramena, lebo Ziak sprdvne méze odpo-
vedat iba dvoma slovami: Odmietli ich.

Ale ak pozadujeme, aby Ziak opisal a vysvetlil, eventualne porovnal historické skuto¢nosti, ktoré sa odo-
hrali v Pesti a vo Viedni v ¢ase odovzdavania Memoranda uhorskej a cisarskej vlade, od ziaka vlastne o¢akava-
me kompetencie, ktoré su na vyssej Urovni Citatelskej gramotnosti.

V ucebnici je aj dalsia uloha, ktora od ziakov vyzaduje viacero ¢innosti.

Uloha znie: Porovnajte poziadavky obidvoch slovenskych politickych programov - Ziadosti slovenského
naroda a Memoranda slovenského naroda !

Pre spravnu a vycerpdvajucu odpoved Ziak musi solidne analyzovat oba slovenské politické programy,
porovnat ich a urobit syntézu. Je to Uloha, ktori mézeme zaradit na vysoku priecku citatelskej gramotnosti.

V pripade, Ze od Ziaka pozadujeme, aby z uvedeného rozboru tychto historickych pramenov a nasledne
vykonanej syntézy prezentoval svoje stanovisko a postoj, potom mdézeme hovorit o najvyssom stupni ¢itatels-
kej gramotnosti.

Zaver

V nasom prispevku sme sa pokusili uviest niekolko ndmetov rozvijania funkénej gramostnosti na pri-
klade Skolského historického pisomného pramena z u¢ebnice dejepisu spolu s jej kompletnymi didaktickymi
polozkami za u¢elom ich pouzitia ako vychodiska pre pracu na vyuc¢ovacej hodine dejepisu. Okrem toho sme
vytvorili dal3ie otdzky a ulohy so zdmerom konkrétnejsie a hibsie preniknut do historického pramena a pod-
nietit ziakov na zlozitejSie myslienkové operdcie. Tu uvedené ukazky treba chapat ako ndmet, ako mozné
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postupy a jednotlivé prvky vo vyuc¢ovacom procese. Su to vo vacsine otazky a Ulohy urcené Ziakom na rozvoj
nizsich kognitivnych funkcii ako prostriedku na pochopenie vnuatornej struktury historického pramena, na
odhalenie a ozrejmenie historickych pojmov a logickych vztahov. V dalsom u¢ebnom postupe sa o¢akava od
Ziaka usporiadanie a systematizovanie podstatnych zloZiek Skolského historického pisomného pramena za
ucelom dlhodobejsieho zapamatania a jeho zaradenia do vacsieho tematického celku.
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26 Rozvijanie citatelskej a matematickej gramotnosti v umeleckej vychove
Eva CUNDERLIKOVA

Anotacia

Postavenie hudby v minulosti (quadrivium) a dnes. Relax versus rozvoj osobnosti - rozmanitost hudob-
nych stylov a ich socidlnej funkcie. Vyznam integrativheho ponimania hudobnej vychovy. Podnety a moznosti
hudobnej vychovy a vychovy umenim k rozvoju logického myslenia a raciondlneho poznania sveta. Empatia
a emocna inteligencia ako zaklad harmonickej osobnosti a predpoklad k pochopeniu textu - jeho obsahu,
vyznamu, posolstva.

Postavenie hudby v minulosti a dnes

Pri pohlade do minulosti vidime, Ze postavenie hudby a hudobnej vychovy sa vyvijalo v sulade s vy-
vojom spoloc¢nosti, vyvojom myslenia, estetickych idedlov, rozvojom vedy a techniky, a Zivotného Stylu. V
antickej gréckej kulture vladol idedl ,kalokaghatie” (dobry a pekny), ale prejavoval sa tu aj dualizmus hudob-
na vychova a vychova hudbou, slovo ,musiké” zahifalo hudbu, tanec, ale i poéziu a filozofiu (teda vedu
vo vseobecnosti). Pythagoras a Platon vytvorili tedriu o pésobeni hudby na ¢loveka (éthos, afektova teodria,
analégia hudby a sveta, pohyby ténov a pohyby duse), a to nielen pri produkcii a reprodukcii, ale aj v procese
apercepcie (vnimania a prezivania hudby). V helenistickej dobe bolo idedlom univerzalne vzdelanie - medzi 7
slobodnych umeni patrila i hudba. Quintilianus napisal: Hudba ma sluzit etickej vychove (dobry ¢lovek) a Sko-
leniu re¢nickemu prednesu, pretoze rytmus nikde nie je tak ¢isto obsiahnuty ako v hudbe.

Sv. Augustin sa pokusil o syntézu antického vychovno-vzdelavacieho procesu a zo systému siedmich
slobodnych umeni vytvoril dva ucelené cykly vzdelavania: Trivium (Gramatika, Dialektika, Rétorika) a Quadri-
vium (Hudba, Geometria, Astrondmia, Filozofia), ktoré v3ak boli vymedzené hranicami teologického zaujmu.V
obdobi stredoveku bola hudobnd vychova zamerana na duchovny spev.

Renesancia priniesla objavenie ¢loveka - v hudobnej vychove to znamenalo aktivizaciu ziakov, déraz na
putavost, na kladné zazitky s ciefom zuslachtovania ¢loveka. V obdobi reformacie k spevu duchovnych piesni
pristupuje tedria.

Jan Amos Komensky kladie ako najvyssi ciel spev Stvorhlasnych zborov, jeho idedly priniesli do vyuco-
vacej praxe aj aktivnu a pritazliva ¢innost.

V obdobi osvietenstva sa stala hudba zbyto¢nou stratou ¢asu, vo vyssich Skolach sa ucenie o hudbe
zachovalo iba ako teoreticko-matematicka disciplina.

Za zaciatok novodobych dejin hudobnej vychovy povazujeme zadiatok 19. storocia. Rozsirovala sa in-
strumentilna hra, oblubené bolo domace muzicirovanie (hra na nastrojoch), vznikali pocetné amatérske spe-
vacke zbory, didaktické ciele hudobnej vychovy smerovali k celkovému rozvoju osobnosti.

Hudobna vychova v 20. storo¢i

V priebehu 19. a 20. storodia sa hudba stala pevnou sucastou vyucovacieho procesu v skolskom systé-
me. Vzniklo mnozstvo didaktickych systémov a metodik, z ktorych kazdy priniesol nie¢o nové a pozitivne, ale
postupne kazdy upadal do schematickosti. Problémy boli a st rovnaké ako v ostatnych predmetoch - stru¢ne
ich mozno charakterizovat nasledujuco:

- izolacia jednotlivych poznatkov, rozdrobenost informdcii, slaba alebo Ziadna previazanost so Zivou hudbou
a jej funkciou,

- pretazenost informaciami, prenesenie taziska na znaky (notopis, systémové abstraktné prvky a pojmy, en-
cyklopedické informacie z dejin hudby),

- cinnostny charakter predmetu, zamerany na spev ¢i hru na nadstrojoch sa stava drilom intonacnej a rytmic-
kej zru¢nosti, ale odtrhnutej od vyznamu (obsahu, zmyslu) hudobného diela,

— vsucasnosti dochadza k presunu na relaxa¢nu funkciu hudobnej vychovy ako celku a jej vyznam umelecky,
vyznam cesty k vy33im duchovnym hodnotam je na okraji zaujmu.
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Aké su teda ulohy a moznosti hudobnej vychovy v 21. storo¢i?

Hudobnej vychove treba prinavratit funkcie, ktoré v minulosti mala - i ked' nie vzdy vsetky sucasne. Su
to predovietkym:

- harmonizacna funkcia vyvoja osobnosti: spoznavanie zmyslu hudby v jej rozmanitosti v réznych funk-
ciach,

- porozumenie obsahu: verbalne vyjadrenie zaZitku cez predstavy, hfadanie analégii medzi hudobnym ob-
razom, zdzitkom z neho a vlastnou Zivotnou skusenostou,

- rozvijanie abstraktného systémového a logického myslenia: spoznavanie hudobnej struktary (kon-
Strukcie hudobného materidlu, hladanie suvislosti, kontrastov a pribuznosti, vyvoja hudobného procesu).

Treba tu povedat, ze sticasné ucebné osnovy a ucebnice su koncipované tak, ze tito tlohu umoznuju.

Integrativna hudobnd vychova je zamerana na prepojenie hudby s vytvarnym umenim, literatdrou,
pohybom, ale i dalsimi oblastami Zivota, ktorymi sa zaoberaju ostatné vyucovacie predmety. Spolo¢nymi cha-
rakteristickymi znakmi su:

- dolezitost vyznamu, zmyslu, obsahu,

- komplexnost zazitku,

- komplexnost vlastného tvorivého vyjadrenia,

- nachadzanie paralel, vizualizacia ¢asopriestoru hudby,

- sledovanie zmien a vyvoja a schopnost ich verbalneho vyjadrenia,
- zhudobnovanie textu — neverbalne vyjadrovanie hudbou,

- vyjadrenie hudby pohybom tela, zapojenie vietkych zmyslovych
- organov.

Toto vsetko spolu by malo vyustit do vytvorenia hudobnodramatického celku s autorskym vkladom
Ziakov (priprava Ziackeho umeleckého projektu).

Matematika, logické myslenie, prirodné vedy (prirodoveda, akustika):

Malokto si uvedomuje, ze hudobnid vychova nielenZe rozvija, ale v niektorych pripadoch dokonca na-
stoluje a vysvetluje matematické zakonitosti ako prva. Tyka sa to predovsetkym tych Ziakov, ktori navstevuju
zékladnu umelecku $kolu: ¢asomiera, delenie dizkovych hodnét nét, usporaduivanie do taktov, to je pouzitie
jednoduchych matematickych ukonov, ktoré nerobia Sestro¢nym detom zZiaden problém, skér naopak - po-
maha im to pri raciondlnom zvladnuti abstraktnych matematickych operacii. Rovnako rychlo pochopia systé-
mové vzorce (intervaly, akordy, stupnice), ak su im predkladané logicky a nie mechanicky, a ak im prezradime,
aky to ma zmysel. Na vysSom stupni prichadzaju formové zakonitosti, principy symetrie a asymetrie, zlaty rez,
zrkadlovy obraz ¢i uplatriovanie Fibonacciho radu vo formovom ustrojeni alebo aj hladanie podobnosti a roz-
dielnosti vo variaciach ¢i inych hudobnych formach zaloZzenych na principe opakovania ¢i navratu, mohla by
som spomenut aj evolu¢né formy, kde by sme nasli paralely s prirodovedou, dalsie suvislosti su s geografiou,
historiou... Ale to nie je predmetom tejto Uvahy. Mozno este maly exkurz do oblasti fyzikalnej, do oblasti akus-
tiky. Treba si uvedomit, Ze pohyb, ktory je zakladom existencie hmoty, je sprevddzany zvukom, organizovanym
zvukom - teda ténmi. Aj ked'ich fudské ucho nepocuje vsetky, aj ked'su tak slabé alebo takych frekvencii, ktoré
nie sme schopni zachytit, nase telo ich vnima, posobia na nas — ,zvukovy smog” sa méze stat velmi nebezpec-
ny. Aj na to treba nasich ziakov upozornovat.
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Béla Barték: Hudba pre sldciky, bicie a celestu, 1. ¢ast Andante tranquillo (fuga — prvych 21 taktov tvori
tému) schéma Debussyho Odleskov na vode (z klavirneho cyklu Obrazy)

Paralely a prieniky medzi hudbou, literatarou (a vytvarnym umenim):

Ako ukazku praktického prepojenia obsahu hudobného diela (resp. textu) so schopnostou verbalneho
vyjadrenia (pochopenia) uvddzam dve moznosti:
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Tvare hudby

Ziaci nakreslili tvare s ur¢itym vyrazom podla vlastného uvazenia a k nim priradili po¢uté uryvky hudob-
nych diel:
.1 Ravel: Dieta a cary
. 2 Debussy: Cakewalk
. 3 Schumann: Detské scény - Rytier na drevenom koni
. 4 Chopin: Val¢ik cis mol
.5 Mozart: Hudobny zart
. 6 Musorgskij: Obrazky z vystavy - Ghomus
. 7 Berlioz: Fantasticka symfénia - Uryvok z ¢asti Sabat ¢arodejnic

N N N N N N N

Vytvarné spracovanie melddie:

1. Mala som, mala som, tulipan za pasom
2. Zalo dievéa, zalo travu

Dalsie moznosti - hladanie suvislosti

* umenie ako odraz historickych udalosti,

tvorba a tvorca,

forma a obsah,

* historia a su¢asnost,

* rozvijanie folklérnych tradicii,

* Stylova a Zadnrova roznorodost v 20. a 21. storodi,

* multikulturalita, tolerancia k inym kultdrnym prejavom,
* umenie ako prejav zivota, tvorivost, pozitivna energia.

Vsetky uvedené aspekty su priestorom, v ktorom je moznost rozvijat nielen racionalnu stranku osob-
nosti Ziaka, ale aj jeho schopnost porozumiet obsahu, odvodzovat, pouzivat a tvorivo nardbat so ziskanymi
poznatkami. Navyse, spojenie so zazitkom, citenim, porozumenim, toleranciou k inym pri spolo¢nom tvore-
ni je cestou rozvoja empatickych schopnosti a emocnej inteligencie, tvoriacej zdklad harmonicky rozvinutej
osobnosti. Hudobna vychova zamerand iba na oddych, zdbavu ¢i dokonca na vypustenie prebyto¢nej energie
to splnit nedokaze - naopak, prispieva k stupfovaniu agresivity a depresivnych pocitov z bezicelovosti.
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27 Dalsie vzdelavanie uéitelov zamerané
na rozvoj Citatelskej gramotnosti
Tatiana ALEXOVICOVA

Anotacia

Na zaklade Vyhlasky MS SR ¢&. 42/1996 Z. z. o dalsom vzdelavani pedagogickych pracovnikov ponukaju
Metodicko-pedagogické centra rozne formy dalsieho vzdeldvania. Ciefom prispevku je sprostredkovat skuse-
nosti z realizacie priebezného vzdeldvania Rozvoj Citatelskej gramotnosti.

Klucové slova

METODICKO-PEDAGOGICKE CENTRUM, PRIEBEZNE VZDELAVANIE, CITATELSKA GRAMOTNOST

Vychadzajuc z vysledkov medzinarodnych merani PISA a PIRLS, Pedagogicko-organiza¢nych pokynov,
Statneho vzdelavacieho programu a aktualnych potrieb uéitelov, sa problematikou ¢itatelskej gramotnosti za-
obera nielen Narodny drad certifikovanych merani a Statny pedagogicky Ustav, ale aj Metodicko-pedagogické
centrum.

Od 3kolského roku 2006/2007 sme otvorili priebezné vzdeldvanie Rozvoj Citatelskej gramotnostis cieflom
naucit ucitelov vyuzivat ¢itanie s porozumenim ako jednu z aktivizujucich a efektivnych metéd vyucby pre
cielovu skupinu ucitelov 1. a Il. stupria zakladnych a strednych $koél PreSovského a Kosického kraja, nielen pre
ucitelov slovenského jazyka a literatury, ale aj pre ostatné aprobdcie v rozsahu 30 — 40 hodin. Priebezné vzde-
ldvanie malo prezencnu a distan¢nu formu. Obsah vzdelavania sme rozvrhli do tychto tém:
~ Citanie s porozumenim na hodinach slovenského jazyka a literatry
- Medzinarodny program PISA a PIRLS
— Studia PISA a ¢itanie s porozumenim
— Stadia PIRLS a ¢&itanie s porozumenim
- Procesy spojené s porozumenim
- Typy textov — suvislé a nesuvislé
— Procesy spojené s porozumenim suvislého a nesuvislého textu
- Formy uloh a formulacia zadani tloh
— Procesy spojené s porozumenim s vyuzitim roznych foriem uloh
- Tvorba uloh - praktické cvi¢enia
— Prezentdcia ukazok dloh pre jednotlivé typy textov

Na uvodnom stretnuti ucitelia dostali u¢ebny materidl a metodické rady, ako tvorit dlohy k jednotlivym
procesom porozumenia (PISA 5 procesov a PIRLS 4 procesy) s vyuzitim roznych foriem uloh (otvorené a za-
tvorené ulohy), ich formulacie a hodnotenie. Vyuzivali sme texty literarne — préza, poézia, ludova slovesnost
ainformacné texty — grafy, tabulky, mapy, cestovny poriadok, program kin, letaky, blocky z obchodov, inzeraty,
recepty a iné texty, s ktorymi sa mézu Ziaci stretnut v praktickom zivote. Jednotlivé texty sme vybrali z u¢eb-
nych textov, slovnikov, ¢asopisov, novin. Na zédklade vychodiskovych teoretickych poznatkov o ¢itani s porozu-
menim a konkrétnych prikladov si uitelia vytvorili databazu uloh s ndvodom na rieSenie zameranu na Citanie
s porozumenim a vyuzitelnu vo vyucbe, ktort prezentovali na zaverecnych pohovoroch.

V rozmedzi troch rokov sme vyskolili priblizne 450 ucitelov I. a Il stupria zakladnych a strednych $kol
v PreSovskom a KoSickom kraji. Jednotlivé priebezné vzdeldvania sme zorganizovali v PreSove, Stropkove,
Krompachoch, Pavlovciach nad Uhom a v Medzeve.

Na jednorazovych podujatiach sa ztucastnilo viac ako 500 ucitelov, kde sme ich informovali o obsahu
priebeZzného vzdelavania a uviedli niekolko konkrétnych ukazok uloh s procesom porozumenia a formou ulo-
hy. Takato formu sme prezentovali v Dobsinej, Sabinove, Sobranciach, Roznave, Trhovisti, TrebiSove a Micha-
lovciach.

162



V buducnosti planujeme rozsirit ponuku priebeznych vzdeldvani Rozvoj Citatelskej gramotnosti v jed-
notlivych predmetoch a Rozvoj matematickej gramotnosti.
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28 Niekolko aspektov k citatelskej gramotnosti
Dagmar CTVRTNICKOVA

Anotacia

Pod pojmom (itatelska gramotnost sa v sticasnosti rozumie predovsetkym schopnost porozumiet aké-
mukolvek textu, respektive vyhladat si potrebné informacie. Jej Uroven ovplyvnuje Uspesnost jedinca nielen
v $tudiu, ale aj v kvalite celého zZivota. Je priam nevyhnutnostou rozvijat v eduka¢nom procese vietky urovne
Citatelskej gramotnosti nie iba intuitivne a spontanne, ale racionalne a intencionalne.

Kluéové slova
CITATELSKA GRAMOTNOST, POROZUMENIE TEXTU, ROZVIJANIE CITATELSKEJ GRAMOTNOSTI

Pod pojmom ¢itatelska gramotnost si mnoho ludi, aj z pedagogickych radov, vybavi najma schopnost
¢itat, to znamena zvladnutie techniky Citania. Nie je to tak davno, ked'sa v Skolach na prvom stupni zistoval na
zadanych textoch pocet precitanych slov za minudtu. V suc¢asnosti sa tendencia zamerania od kvantity na kvali-
tu ¢itania prejavuje v roznych testovaniach Citatelskej gramotnosti. Jej Urovern sa zistuje nielen v medzinarod-
nych testovaniach, ale stdva sa neoddelitelnou suc¢astou MONITORU v zakladnych Skolach ¢&i testov externej
Casti maturitnej skasky. Dosiahnutie ¢o najvyssej Urovne (Citatelskej gramotnosti spolu s ostatnymi ¢astami
funkénej gramotnosti vytlaca snahu ziskat ¢o najvacsie mnozstvo encyklopedickych vedomosti, ¢asto v praxi
takmer nevyuzitelnych.

O (itatelskej gramotnosti v si¢asnom ponimani sa v SR hovori uz (alebo iba?) niekolko rokov. Da sa
povedat, Ze od cias, ked'sa v Slovenskej republike zacali prvé testovania s nou spojené a najma nasledne v su-
vislosti s vyhodnotenim vysledkov spominaného testovania, ktoré vyznelo zjavne v neprospech slovenskych
ziakov v porovnani so ziakmi z ostatnych krajin zapojenych do testovania. Niektori uitelia vidia dovod v tom,
Ze Ziaci malo (¢itaju, v triedach su integrovani ziaci so Specifickymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami a zo
socialne znevyhodneného prostredia a pod. Je naozaj taky rozdiel medzi slovenskymi ziakmi a ziakmi ostat-
nych krajin (ktoré boli v testovaniach Uspe3nejsie)? Citaju Ziaci vo svete viac? Maju na vzdelavanie idealne
podmienky? Odpovede na uvedené otazky nie su jednoznaéné. Pricina pravdepodobne spociva aj v tradiciach
slovenského 3kolstva.

Citatelska gramotnost by mala byt samozrejmou sucastou vietkych predmetov. Ibaze mozno préave pre-
to sa modze stat, ze sa zodpovednost za jej rozvoj rozplynie do neznama. Zodpovedni su vsetci a nikto. Preco
je totak?

Doteraz platné pedagogické dokumenty (ucebné plany, u¢ebné osnovy, vzdelavacie Standardy, atd.)
neobsahuju pojem citatelska gramotnost. Pouzivaju sa pojmy citanie, Citatelské zrué¢nosti a pod., a aj to len
v suvislosti s predmetom slovensky jazyk a literattra. Vynimkou st nové dokumenty - Statne vzdelavacie
programy, kde je, napr. uvedené: ,Najvdcsi akcent sa pritom kladie na vlastnu tvorbu jazykovych prejavov, prd-
cu s informdciami, éitatelski gramotnost, schopnost argumentovat ap.” (Statny vzdelavaci program ISCED 2,
SPU 2008). Zru&nost suvisiaca s ¢itanim a porozumenim textu sa vdak uvadza aj v inych predmetoch (nie vo
vietkych). Z uvedeného vyplyva, Ze rozvijanie Citatelskej gramotnosti (v ro¢nikoch, ktorych sa zatial netykaju
Statne vzdelavacie programy) bolo skor intuitivne a zamerané na ziskanie informacii a na utvaranie SirSieho
porozumenia ¢i na vyvodenie priamych zaverov. O jednotlivych procesoch suvisiacich s iplnym porozume-
nim textu sa zacali irit informdcie az s realizaciou testovani PISA a PIRLS.

Problematika citatelskej gramotnosti je aj doposial pre zna¢nu cast pedagdégov pomerne nezndma
a Casto je zotrvacnostou spajana iba s predmetom slovensky jazyk a literatura. Ucitelia nemaju o uvedenom
probléme informacie, vedomosti, chyba im zru¢nost rozvijat Citatelski gramotnost vhodnymi metédami a for-
mami prace. V Slovenskej republike sa citatelska gramotnost testuje, zatial ¢o doposial nie je permanentnou
a integralnou sucastou edukaéného procesu jej racionalne a intencionalne rozvijanie . Ziaci sa s tlohami zis-
tujucimi Uroven citatelskej gramotnosti ¢asto prvykrat stretdvaju az priamo pocas testovania. Nepriaznivé vy-
sledky su viac-menej prirodzené. U¢ebnice obsahuju podnety rozvijajuce ¢itanie s porozumenim sporadicky,
Ziaci sa s ulohami v podobe, ako sa pouziva pri testovani, stretavaju ojedinele, pricom je zndme, Ze testovanie
sa da natrénovat, a teda aj cielene rozvijat.

164



1. Citatelska gramotnost a jej zvlastnosti

Predpokladom citatelskej gramotnosti je zvladnutie techniky citania (rychlost a plynulost ¢itania). Podla
studie PIRLS sa pod pojmom (itatelskd gramotnost rozumie ,schopnost porozumiet a pouzivat také pisomné
jazykové formy, ktoré vyZaduje spolocnost, a/alebo ktoré maji hodnotu pre jednotlivca. Mladi Citatelia mézu skon-
Struovat'vyznam z rozmanitych textov. Citaju za icelom vzdeldvania sa, ucasti v komunitdch Citatelov v skole a kaz-
dodennom Zivote pre potesenie.” (Ladanyiova, 2007, s. 7). Pri testovani PISA je ¢itatelska gramotnost definovana
ako spOsobilost porozumiet pisanému textu, pouzivat pisany text a premyslat o nom, je to zru¢nost vyuzivat
napisané pre vlastné ciele a na dalsie vzdeldvanie. Je predpokladom rozvijania ¢itatelovych vedomosti a po-
tencialu, ktory Ziakovi umozni aktivne sa zapojit do Zivota v spoloé¢nosti. (Ulohy 2000 - Citanie, SPU 2006).
V Pedagogickom slovniku (Priicha — Walterova — Mares, 1998, s. 40) je Citatelska gramotnost definovana ako
~komplex znalosti a dovednosti jednince, které mu umoZiuji zachdzet s pisemnymi texty bezné se vyskytujicimi v zi-
votni praxi (napf. Zeleznicni jizdni fad, ndvod k zachdzeni s automatickou prackou, tvodnik v novindch aj.).” Okrem
zru¢nosti precitat text a porozumiet mu sa v uvedenom slovniku zdéraznuju aj zru¢nosti vyhladat a spracovat
informacie obsiahnuté v texte ¢i reprodukovat obsah textu.

Vychadzajuc z predchadzajucich definicii ¢itatelskej gramotnosti, pri jej testovani/rozvijani Ziak okrem
zvladnutia techniky ¢itania nepotrebuje Specifické encyklopedické vedomosti, ale skér zvladnutie istych mys-
lienkovych operdcii. Medzi uroviiou zvladnutia techniky ¢itania a dosiahnutou Uroviiou ¢itatelskej gramot-
nosti nepredpokladame priamu umeru, podobne je to vo vztahu Urovne Citatelskej gramotnosti s vedomos-
tami. Pri jej rozvijani ,trénujeme” predovsetkym schopnost porozumiet r6znym druhom textov (odbornym,
umeleckym, sdvislym, nestvislym) a dokazat spracovat ¢i vyhladat roznorodé informacie z akéhokolvek textu
(i nezndmeho). Konkrétne vedomosti ziaka su vyuzité nepriamo pri spracovévani textu. Z uvedeného dévo-
du doslo priam ku sklamaniu nielen niektorych ucitelov pri viacerych testovaniach (MONITOR, externa &ast
MS v predmete slovensky jazyk a literatdra), pricom si kladli otdzku, na ¢o vietky encyklopedické poznatky
vilkaju” ziakom do hlav, ale aj ziakov, ked' pri testovaniach mali podobné pocity, Ze sa u¢ili zbyto¢ne a nema-
li dostato¢ny priestor preukdzat svoje nadobudnuté vedomosti. Poniektori mali zas pri testovani Citatelskej
gramotnosti pocit, ze ich netestuju v cCitatelskej gramotnosti (spojili si ju iba s predmetom slovensky jazyk
a literatura), ale podla zamerania obsahu ¢lanku, napr. z biolégie a pod.

Citatelska gramotnost je zadkladom rozvoja ostatnych foriem gramotnosti a zru¢nosti uéit sa ucit. Je teda
mylné predpokladat, Ze jej rozvoj je zélezitostou vylu¢ne ucitelov predmetu slovensky jazyk a literatura.

2. Formy prace rozvijajuce citatelski gramotnost

Citatelski gramotnost je mozné rozvijat réznymi modernymi vyuc¢ovacimi metédami (Turek, 1., 2005)
so zékladnou podmienkou - pri ich vyuziti méZeme pracovat s textom - kladenie otazok, pisanie prac/
eseji, pouzitie pripadovych studii, stratégie EUR (evokacia, uvedomenie, reflexia), metédy DITOR (definuj
problém, informuj o probléme, tvor rieSenia, ndpady, hypotézy, ohodnot napady, riesenia, realizuj vybrané
rieSenia v praxi), Phillips 66, atd’, prostrednictvom ktorych Ziaka zapojime okrem iného aj do procesu aktiv-
neho ¢itatelstva.

KedZe ucebnica nie vzdy poskytuje vhodné namety rozvijajuce Citanie s porozumenim, ucitelia si mézu
pripravit ku konkrétnemu textu (spravidla stvisiaciemu s vyuc¢ovacim predmetom alebo oblastou) tlohy
rozvijajuce citatelsku gramotnot, pricom si Ziak pri ich vypracovani ¢asto neuvedomuje, Ze pocas ¢innos-
ti rozvija viaceré kompetencie. Idealne je, ak ma kazdy Ziak pred sebou potrebny text i zadania, aby mohol
pracovat samostane a individualnym tempom. Ulohy viazuce sa k odbornému textu daného predmetu ¢asto
efektivne nahradia nielen pisanie poznamok, ale aj vyklad ucitela a zaroven prispievaju k rozvoju kompetencie
k celozivotnému autondmnemu uceniu sa.

Pri priprave uloh odporu¢ame podla charakteru vyucovacieho predmetu/oblasti vyuzivat r6znorodé
texty - suvislé i nesavislé, literarne i informaéné. Dizku textu prispdsobime ¢asu vyélenenému na tato akti-
vitu. Mali by sme naplanovat dostato¢nu dobu na precitanie textu a vypracovanie zadanych uloh. Rozsiahlejsi
text s viacerymi tlohami je mozné vyuzit na viacerych hodinach ¢i domdcu pripravu. Prostrednictvom prace
s textom a Ulohami sa Ziaci nielen zdokonaluju v Citatelskej gramotnosti, ale sa v zavislosti od obsahu textu
moézu aj vzdeldvat. Ucitel je pri uvedenej ¢innosti koordindtorom - usmerfiuje ¢innost Ziakov, kontroluje ich

v

pracu, atd. Délezita je spatna vazba - s klt€om/rieSenim tloh Ziakov obozndmime, resp. ho maju k dispozicii
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v pripade sebahodnotenia. Pri spolo¢nom vyhodnoteni je dblezitd argumentdcia a zdévodnenie spravnosti/
nespravnosti rieSenia.

Zdoérazriujeme, Ze Ulohy na rozvoj Citatelskej gramotnosti nemaju byt zamerané na vedomosti, ale na
porozumenie textu! Je rozdiel, ak Ziakovi zadame nasledujuce Ulohy: Precitaj si prva vetu tohto odseku. 1. Vy-
pis z nej podstatné mend. 2. Napis, v ¢om spociva podstata Citatelskej gramotnosti. Prva Uloha je zamerana na
overovanie vedomosti. Ziak bez kognitivnych vedomosti o podstatnych menach a ich porozumeniu nedokaze
ulohu vypracovat. Pri druhej ulohe sa Ziak potrebuje zamysliet iba nad textom - nad vetou a vydedukovat z jej
obsahu odpoved na zadanu ulohu. O ¢itatelskej gramotnosti nepotrebuje Ziadne predchadzajuce informacie.
Overuje aj Ziakovu orientaciu v texte podla odsekov, pochopenie suvislosti, zamena nej s prvou vetou atd.

Pri tvorbe tloh na rozvoj Citatelskej gramotnosti odporucame:

- striedat rézne formy Uloh (otvorené ulohy, vhodnejsie su so stru¢nou odpovedou produkéné i dopliiova-
cie, zatvorené ulohy dichotomické, s vyberom odpovede - polytomické, priradovacie, usporiadacie),

— co najstrucnejsie a jednoznacné zadanie s relevantnymi udajmi,

- nepouzivat nepresné slova, napr. napiste aspon jedno slovo, pre Ziaka je zrozumitelné presné zadanie
mnozstva pozadovanych udajov, napr. uvedte 3 slova,

— pre zabezpecenie objektivnosti Ulohy poprosit o jej posudenie inych odbornikov — kolegov, odpovede na
ulohy by mali byt v ich pripade zhodné,

— stru¢né, jednoznacné, funkéné distraktory (,nespravne” odpovede, ktoré s uvedené popri jednej spravnej
odpovedi ako mozné rieSenia pri tlohach s vyberom odpovede) s minimalne 4 moznostami odpovedi,

— pri pouziti negativnej formulacie, zd6raznit ju v texte inym typom pisma, napr. z uvedeného vyroku nevy-
plyva...,

- prekontrolovat ulohy a texty, aby v nich neboli chyby/preklepy.

Priprava vyssie uvedenych uloh, ak dosledne dbame nielen na ich pestrost, ale aj na rozvoj vsetkych pro-
cesov (itatelskej gramotnosti, je pomerne naro¢na najma pre neskusenych ucitelov. Predstavuju vsak v tejto
oblasti jednu z efektivnych ciest zvySovania Urovne Citatelskej gramotnosti.

3.Zaver

Problematika Citatelskej gramotnosti je rozsiahla a pedagdg ju bez zakladnych poznatkov a zru¢nosti
méze rozvijat iba intuitivne. Citatelska gramotnost si ako $pecificka oblast eduka¢ného procesu vyzaduje vy-
Skolit ucitelov ¢i uz samostudiom alebo inymi formami vzdeldvania. Zru¢nost tvorit Ulohy a podnety zamerané
na rozvoj Citatelskej gramotnosti a jej jednotlivych procesov, nie je pri priprave uditela na hodinu samozrej-
mostou.

Slovenské skolstvo bolo desatrocia orientované predovsetkym na vedomosti. Pre ucitefov s dlhoro¢nou
praxou nie je jednoduché v dnesnych podmienkach preorientovat svoju mysel smerom k funkénej gramot-
nosti, najma ak sa osobne viac stotozriuju s minulostou ako s pritomnostou. Zamerat sa v eduka¢nom procese
na funkénd gramotnost véitane jej sucasti - Citatelskej gramotnosti je viak vecou profesiondlnej povinnosti,
aby sa nestalo, ze deklarovana skolska reforma ostane roky iba na papieri.
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29 Ucebny predmet chémia a moznosti rozvijania
grafickej gramotnosti v ramci uvedeného predmetu
Zuzana HALAKOVA

Anotacia

Grafickd gramotnost mozno chapat ako schopnost vnimat, spracovavat a pochopit informacie uvad-
zané v podobe réznych vizualnych prvkov: obrazov, nacrtov, symbolov, schém, grafov, tabuliek, diagramov.
Nie kazdy jedinec touto schopnostou disponuje, no do urcitej miery sa da rozvijat. V prispevku poukazeme na
niektoré aspekty, ktoré v tomto smere ponuka ucebny predmet chémia.

Kluéové slova

GRAFICKA GRAMOTNOST, CHEMIA

1. Uvod

Pociatky ludskej kultury boli poznacené pouzivanim obrazkov, znakov, symbolov. Postupne zacali v jed-
notlivych kultirach dominovat texty a slova, v sucasnosti su vSak v popredi vyobrazenia, ktoré uz neslizia na
rozptylenie i zabavu, ale su nositelmi informacii, umoznuju komunikovat a sami osebe davaji zmysel (Felten
2008). Sme ovplyviiovani vizuadlnymi informaciami, pricom sa od nés pozaduje, aby sme prostrednictvom nich
boli schopni komunikovat okamzite, rychlo a univerzalne (Metros 2008). Ukazalo sa, ze vyznam a poznanie sa
vytvaraju cez rozne modality: obrazky, predstavy, texty, symboly, interakcie, abstrakcie, zvuk (Gee 2003).

2.Vymedzenie pojmu graficka gramotnost

V siicasnosti je pojem gramotnost beznou sucastou nasho kazdodenného zivota. Nie je neobvyklé vni-
mat jej rozmanité druhy, uzsie ¢i SirSie vymedzenia a definicie. Tyka sa r6znych oblasti, vymedzuje r6zne pred-
poklady, schopnosti a spdsobilosti jednotlivca. Z tohto pohladu pokladame za zaujimavu problematiku grafic-
kej gramotnosti. Kym u nas sa tento pojem ustaluje a postupne etabluje, v stvislosti so studiom zahrani¢nych
zdrojov sa mozno priklonit a v mnohych smeroch Uplne stotoznit s terminom vizualna gramotnost. Tento
pojem prvykrat pouzil v Sestdesiatych rokoch minulého storocia John Debes zo spolo¢nosti Eastman Kodak
(Felten 2008). Vyjadruje schopnost rozumiet informacidm podavanym vizudlnym sp6sobom a schopnost tvo-
rit tieto informacie (obrazky, grafy, schémy, symboly a pod.) (Gavora, Mares 1996, Kirranova, 1992), pripadne
ich ,prelozit” do verbalnej podoby ¢i hladat a identifikovat, hodnotit vo vizudlnych médiach. Spousta (2006)
zastava nazor, Ze je to suibor schopnosti a sposobilosti, ktorymi jedinec disponuje, a s pomocou ktorych po-
rozumie vizualnym prostriedkom, dokaze ich pouzivat pri komunikacii s inymi ludmi. Kirranova (1992) hovori
o kompetenciach ¢loveka, ktoré sa mézu rozvijat prostrednictvom zrakového vnimania, pricom sme sucasne
schopni vnimat aj dalSimi zmyslami. Jedna sa o kriticki analyzu videného a schopnosti komunikovat pro-
strednictvom vizudlnych médii. Vizudlna gramotnost predpoklada schopnost pochopit, vytvorit a pouzivat
pre danu kultdru typické obrazy, predstavy, viditelné dianie, manipulovat a dodavat vyznam, zmysel obrazom,
predstavam (Felten 2008). D4 sa trénovat, naucit aj rozvijat. Priklaname sa k tomuto vysvetleniu a chapaniu,
pretoze niektori autori pojem grafickd gramotnost (Shah, Hoeffner 2002) zuzuju na porozumenie a schopnost
interpretovat informacie uvedené vylu¢ne v grafoch, ktorych porozumenie a spravna interpretacia zavisia od
znazornenia, od vedomosti respondenta o grafoch a od obsahu, ktory graf znadzornuje.

O tom, Ze obrazové informacie su dblezité, niet pochyb. Plnia Ulohu pri opise priestorovych vztahov, od-
haleni Struktury udajov, dat (grafickych znazorneni), umoznuju vytvorit vzorové rieSenia problémov, upozor-
nuju na dolezité skutocnosti, umoznuju opisat a identifikovat fudi a vytvéraju aj estetické citenie a vnimanie
(Kirranova, 1992).

Niektori ucitelia sa snaZia do obsahu vzdelania zakomponovat prostriedky, metédy na rozvijanie vizu-
alnej gramotnosti a sami prechadzaju pripravou na zmenu od textu k obrazovému materialu, pri¢om sa ucia,
ako pouzivat nové formy médii (Metros, 2008).
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3. Graficka gramotnost v u¢ebnom predmete chémia

Chémia je ucebny predmet bohaty na abstraktné pojmy. Aj z tohto dévodu bol do uéebnych planov
a osnov zaradeny az vo vyssich ro¢nikoch Skolskej dochadzky. Vizudlna reprezentacia skutoénosti zohrava
velku ulohu v biolégii pri,zviditelfiovani” mnohych Zivotnych procesov alebo v geografii, napr. pri interpretacii
map pocasia ¢i cestovnych map. Kym v bioldgii je mozné pri vysvetlovani a objasfiovani pojmov vychadzat zo
skusenosti, z vnimania skuto¢nych predmetov a javov (pozorovanie rastlin, Zivocichov), v geografii z navstev
roznych miest a oblasti sveta, zo skiimania Zivota roznych kultur, vo fyzike vieme realne uskuto¢nit demon-
Straciu pohybu telies po naklonenej rovine, atd., v chémii prijimame rézne pripodobnenia k redlnemu svetu
a reprezentacie, ¢i analdgie k mnohym pojmom.

Okrem toho chémia disponuje aj svojim vlastnym jazykom. Je to jazyk na jednej strane velmi univerzal-
ny, striktny a jednoznacny, pokial'mame na mysli pouzivanie chemického nazvoslovia, vyjadrovania zlozenia
chemickych zlucenin ¢&i zlozenia roztokov. Na druhej strane sa v kazdej reci prejavuje jej osobitost, napr. pri
slovnom opise realizacie pokusu ¢i pri uvadzani bezne zauzivaného trividlneho nazvu niektorej chemikalie. K
problémom so zvlddnutim chémie prispieva aj obsahovéa naro¢nost uc¢iva. Mnohé javy a informécie prijimaju
Ziaci ako nemeniace sa fakty, aplikacia v podobnej alebo celkom odlisnej situacii pre nich predstavuje velmi
vazny problém.

3.1 Informacné a komunikaéné technolégie a graficka gramotnost

Myslienka rozvijat vizudlne schopnosti u ludi vznikla v obdobi ndrastu vplyvu a pouzivania informa¢nych
a komunikac¢nych technoldgii. Scardamalia a Bereiter (1996) apeluju na konstruovanie poznatkov a vedomosti
Studentov v ramci vyucovania a zistili, Ze pocitacom podporovana vyucba prispieva k zlepSeniu grafickej gra-
motnosti Studentov. Kubiatko (2007/2008) uvadza, Ze pomocou IKT si Ziaci vedia predstavit aj predmety a javy,
[udskym okom nezachytitelné.

3.2 Ucebné ulohy

Moznosti rozvijania grafickej gramotnosti v rdmci u¢ebného predmetu chémia vidime, napr. v pouzi-
vani u¢ebnych uloh s vizualiza¢nymi prvkami. Su to ulohy, v ktorych sa dominantne vyuzivaju grafické prvky
(obrazky, tabulky, schémy, grafy, symboly, ikony). Vac¢sinou sa v nich neuvadza slovny komentér, neobsahuju
doplnujuce informacie v textovej podobe (Haldkova, Proksa, 2006). Graficky prvok sa méze zdat na jednej
strane do istej miery obmedzujuci a prili$ konkrétny, no na strane druhej poskytuje aj priestor/ moznosti na
rozvoj predstavivosti vnimatela, ¢i chapania v SirSom kontexte. Predpokladom Uspesného riesenia je pocho-
penie grafického znazornenia problému. Na hodindch chémie je mozné vyuzivat ulohy, v ktorych je graficky
vyjadrend zavislost dvoch veligin, v ktorych je potrebné pochopit idaje uvedené v tabulke, grafe. Dal3ie moz-
nosti prinasa obrazkové vyjadrenie mikrosveta (Easticového zloZzenia hmoty, Castic, atbmoyv, iénov, ktoré su
volnym okom nepozorovatelné), znazornenie zakonitosti, chemickych reakcii ¢i pracovného postupu, kde ok-
rem pochopenia staticky zachytenej skutoc¢nosti, je potrebné porozumiet aj naslednosti jednotlivych ¢innosti,
¢o doddva obrazku istu dynamiku. Mnohé z uloh si vyzaduju hibsie pochopenie podstaty, aplikaciu poznatkov
v novych alebo v sirSich suvislostiach. Zaroven rozvijaju logické myslenie a ucia spracovavat podavané infor-
macie (prevazne v obrazovej podobe) novym sposobom.

Priklad alohy s vizualizaénymi prvkami, ktord by mala byt Gspesne zvlddnutd aj Ziakmi zdkladnych $ké!

Zadanie: Vo forme akych castic sa nachadzaju vo vzduchu jeho hlavné sucasti dusik a kyslik?
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\.J'.O @ %%‘) $m~

O ®
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. atdm dusika

Obrdzok 1 Znazornenie hlavnych sucasti vzduchu
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3.3 Konkrétne vysledky

S pouzitim ucebnych udloh s vizualizatnymi prvkami mame aj praktické skdsenosti. Uskutocnili sme
prieskum, prostrednictvom ktorého sme v dvoch etapach zistovali, aka je Uspesnost studentov v rieseni che-
mickych ucebnych uloh s vizualiza¢nymi prvkami.

Pocas testovania prvej série takychto uloh Uspesnost dosiahla 32,16 %, pri druhom prieskume s inymi
ulohami sa Uspesnost zvysila na 55,83 %. KedZe boli rieSené aj analogické a rovnocenné ulohy s vyluéne slov-
nym zadanim, kde sa neprejavili Statisticky vyznamné rozdiely vo vysledkoch pri rieseni grafického a slovného
zadania, moZeme tvrdit, Ze forma zadania nezohravala kli¢ovu Ulohu, a teda neobmedzovala respondentov
v rieeni. Na margo chipania a absencie grafickej gramotnosti studentov treba pripomenut, Ze vyssie uvedend
uloha bola vysokoskoldkmi rie3end s Uspesnostou 62,3%.

Charakterizované ulohy v sebe nesu potencial na zlepsenie grafickej gramotnosti Studentov, umozniuju
rozvijat ndzornost, prehlbit pochopenie spristupfiovaného uciva, SirSich suvislosti, pristup z iného uhla pohla-
du (Haldkov4, Proksa, 2006).

4. Zaver

Napriek tomu, Ze na 3kolach je stale kladeny doraz na rozvoj textovej/Citatelskej gramotnosti, na slova,
texty ako zdroje poznatkov (Felten 2008) a v ucebniciach mame tendenciu hladat a nachadzat slovné for-
mulovanie problému ¢i poZzadovat od Ziaka verbalne odpovede, je potrebné podotknut, Ze riesenie situdcii
z bezného Zivota sa uberd inym smerom. Mnohé knihy, u¢ebnice ignoruju, ze ¢lovek si vytvara a konstruuje
poznatky kombinovanim textu a obrazov (Felten 2008). Obrazové vyjadrenia skuto¢nosti su sucastou nasho
kazdodenného Zivota, preto je potrebné na ne upozorfiovat aj v ramci vyucby. Castokrat su na zaklade odpo-
zorovanej skutoc¢nosti, zaregistrovaniu urcitych obrazovych informdécii potrebné rychle, prakticky okamzité
rozhodnutia, ktoré ovplyviuju nase vnimanie, konanie.

Sme zvyknuti na pouzitie grafickych prvkov so slovnym popisom v mnohych ucebniciach ¢i v samot-
nych u¢ebnych ulohach. Castokrat ich viak chapeme len ako prvky, ktoré dotvaraju, dokresluju slovne vy-
jadrenu situaciu, problém. Z tohto dovodu im castokrat nevenujeme dostatocnu pozornost a vnimame ich
len ako dodatocné ci prvky ,navyse”. Ak by vsak kltucova informacia bola zaznamenana graficky a nie slovne,
vznika u Ziakov problém s pochopenim. Vizualna gramotnost nasich studentov v chémii nie je rozvinuta na
dostatoc¢nej urovni, preto je potrebné zdorazriovat a odporucat pouzivanie vizualnych reprezentacii pri vyuc-
be. Mali by dokazat analyzovat, interpretovat, vytvarat vizualne predstavy, myslienky a odkazy. Mali by dbat
na ich presnost, opodstatnenost a hodnotu (Metros 2008).

Vizudlna gramotnost prispieva k rozvoju konceptudlneho a rozsiahlejsieho pochopenia podstaty a moze
prispiet k tomu, aby slovo vidiet nadobudlo $irsi vyznam - vnimat, poznat, pochopit, porozumiet. Vizualne
vnimat totiz neznamena len zaregistrovat obraz, pasivne prijimat stimuly, znamena to pozorne vidiet a aktiv-
ne utvérat zmysel vyznam videného (Felten 2008). Je potrebné si uvedomit, Ze az 83% si zapamatame z toho,
¢o sme videli. Ludska pamat sa zlepSuje pri vytvarani mentalnych predstav a obrazy davaju Sirsi priestor na
odpovede a pochopenie ako pisany text. Proces vnimania a pochopenia obrazového materidlu je rovnako
komplexny a uceleny ako proces spracovéavania informacii podanych slovne (Arizpe, Styles 2003).
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30 Moznosti rozvoja matematickej gramotnosti
Jana HNATOVA

Anotacia

V prispevku poukazujeme na moznosti rozvoja matematickej gramotnosti, vychadzajuc z poziadaviek
stanovenych $tatnym vzdelavacim programom. V ukazkach konkretizujeme metodiku prace s Ulohami zame-
ranymi na rozvoj jednotlivych matematickych kompetencii ziakov zakladnych i strednych $kél v ramci vzdela-
vacej oblasti Matematika a praca s informaciami.

Klucové slova
MATEMATICKE KOMPETENCIE, MATEMATICKA GRAMOTNOST, UKAZKY ULOH PODPORUJUCICH ROZVOJ MATEMATICKEJ GRAMOT-
NOSTI

1. Uvod

Pojem kompetencia je v slovniku cudzich slov vysvetlovany synonymami ako pravomoc, okruh p6sob-
nosti, dosah prdvomoci ¢i opravnenost k nie¢comu. V poslednych rokoch sa pojem kompetencie, pripadne
slovné spojenie klicové kompetencie, stalo ,popularnym” nielen v odbornej pedagogicke;j literature, ale aj
v legislative, programovych pedagogickych dokumentoch ¢i Skolskych vzdelavacich programoch. Definiciou
tohto pojmu sa vo svojich dielach zaoberaji mnohi odbornici [1], [2], [3], pricom zhrnutim poznanych charak-
teristik a faktov dostavame, Ze kompetencie predstavuju zjednotenie vietkych vedomosti, zru¢nosti, schop-
nosti a postojov, ktoré umoznuju ich nositelovi adekvatne reagovat v konkrétnej situacii a v urcitej oblasti
[udskej ¢innosti.

Medzi klucové kompetencie, ktoré vymedzuje vo svojich materidloch Eurdpsky parlament, [4] patri aj
matematicka gramotnost. Ta je v materialoch OECD [5] definovana ako:,schopnost jedinca poznat a pochopit
ulohu, ktord matematika zohréava vo svete, robit dobre podlozené Usudky a preniknut do matematiky tak, aby
splfala jeho Zivotné potreby ako tvorivého, zainteresovaného a premyslavého ob¢ana”.

Matematickd gramotnost mézeme podla Studie PISA sledovat v troch Urovniach ndro¢nosti:

- uroven reprodukcie - Ziak vie reprodukovat nauceny materiél, vykonavat rutinné vypocty a procedury
a riesit rutinné problémy,

- uroven prepojenia - Ziak dokdaze integrovat, prepojit a nendro¢ne rozsirit znamy material, modelovat
a spojit viaceré zname metddy;

- uroven reflexie - Ziak je schopny uvaZzovat, argumentovat, robit abstrakciu, zovseobecriovat a modelovat
pouzité v novych kontextoch, origindlny matematicky pristup, spojit viaceré zlozitejsie metédy, vhlad do
problému,

a 6smych sledovanych kompetenciach, ktorych charakteristiky v najvyssej sledovanej trovni - trovni re-
flexie ndjdeme definované na [6] nasledujuco:

- rozmyslanie a usudzovanie - Ziak pozna prislusné typy odpovedi poskytnutych vo forme tabuliek, grafov,
obrazkov v algebraickom tvare, uvedenych ako charakteristiky klu¢ovych bodov atd’, rozliSuje medzi defi-
niciami, vetami, domnienkami, hypotézami a tvrdeniami, uvazuje o rozdieloch medzi tymito typmi vyrokov
alebo ich aktivne vyjadruje, porozumie matematickym pojmom a zachadza s nimi v kontextoch, ktoré su
nové alebo zlozité, chape rozsah a obmedzenie danych matematickych pojmov a zovieobecnuje vysled-
ky;

- argumentovanie - ziak jednoducho matematicky zdévodnuje, rozliSuje medzi dékazmi a inymi spdsobmi
matematického zd6évodriovania a argumentacie, sleduje, posudzuje a samostatne vytvara retazce mate-
matickych argumentov rézneho typu,

- komunikacia - Ziak sa dokaze Ustne i pisomne vyjadrovat k matematickym zaleZitostiam, reprodukovat
nazvy a zakladné vlastnosti znamych matematickych objektov, dokaze vysvetlovat vypocty, vysledky, zlo-
Zité vztahy vratane logickych vztahov, porozumie Ustnym i pisomnym vyjadreniam inych oséb,
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- modelovanie - Ziak vie struktirovat modelované oblasti alebo situdcie, prevadzat realitu do matematic-
kych Struktur v kontextoch, ktoré mézu byt komplexné alebo velmi odlisné od toho, ¢o je mu dobre zndme,
interpretovat matematické modely (a ich vysledky) v jazyku reality a naopak, zhromazdovat informacie
a data, sledovat proces modelovania, overovat vysledny model, posudzovat model na zdklade jeho analyzy
a kritického zhodnotenia a zicasthovat sa zlozitejsich foriem komunikacie o modeloch a modelovani,

- vymedzovanie problémov a ich riesenie - Ziak dokaze vymedzit a formulovat problémy, riesit tieto pro-
blémy Standardnymi postupmi, ale tieZ samostatne nachadzat spésoby riesenia problémov, ktoré vyzaduju
prepojit rbzne matematické oblasti a r6zne formy reprezentacie a komunikacie (schémy, tabulky, grafy,
slova, obrazky), dokaze uvazovat o réznych stratégiach a rieSeniach,

- reprezentacia - Ziak vie dekddovat, kédovat a interpretovat zname a menej zndme reprezentacie mate-
matickych objektov, zvolit si niektort z r6znych foriem reprezentacie, prechadzat medzi reprezentaciami,
prevadzat a rozliSovat medzi r6znymi formami reprezentécie, kombinovat a vytvarat nestandardné repre-
zentacie,

- pouzitie symbolického, formalneho a technického vyjadrovania a operacii - Ziak zvlada dekdédovanie
a interpretovanie symbolického a formalneho jazyka v nezndmych kontextoch a situaciach, dokaze praco-
vat s vyrokmi a vyrazmi obsahujucimi symboly a vzorce, pouzivat premenné, riesit rovnice, uskuto¢riovat
vypocty, zachadzat so zloZitejsimi vyrokmi a vyrazmi alebo s nezndmym symbolickym ¢&i formalnym jazy-
kom, porozumiet tomuto jazyku a prekladat z tohto jazyka do prirodzeného jazyka,

- pouzitie pomocok a nastrojov - Ziak pozna a pouziva r6zne zndme i nezname pomaocky a nastroje v ta-
kych kontextoch a situdciach, a takymi spésobmi, ktoré sa mo6zu velmi lisit od tych, v ktorych bolo po-
uzivanie tychto pomdcok a nastrojov zavedené a precvi¢ené, a pozna hranice moznosti tychto pomécok
a nastrojov.

Pristaviac sa pri tychto matematickych kompetenciach, pokidsme sa konkretizovat ich uvedenim prak-
tickych ukazok uloh, ktoré spolu s metodikou ich pouzitia na vyucovacej hodine ponuknu ucitelom jasnejsiu
predstavu o moznostiach rozvoja matematickej gramotnosti. Ulohy, ktoré Ziaci na hodinach matematiky rie-
Sia, a sposob, akym ich ucitelia svojim ziakom predostru k rieseniu, povazujeme za klicovy moment veduci
k pochopeniu vyznamu matematiky a moznosti jej uplatnenia v redlnom zivote.

2. Ulohy pre rozvoj matematickej gramotnosti a metodika ich pouzitia na vyuéovacej hodine

Venujme sa jednotlivym ukazkam uloh, ktoré sme pre prehladnost zoradili podla sledovanych kompe-
tencii charakterizujucich matematickd gramotnost. Pri kazdej z nich uvedieme mozny spdsob jej prezentacie
na vyucovacej hodine. Nasou snahou je tiez poukézat na vhodné vyuzitie pocitacov a dostupného edukacné-
ho softvéru na hodindch matematiky. Tieto chdpeme ako u¢ebné pomocky, ktoré umoznia odburat mechanic-
ké, ¢asovo narocné vypocty, zvysit nazornost a podporia rozvoj geometrickej predstavivosti Ziakov.

2.1 Logika, dovodenie

Pre rozvoj logiky ndm prax ponuka r6zne zdroje - aktudlne spravy v televizii, novinové ¢lanky v dennej
tlaci, Statistiky na internete. Pre Ziakov pripravujucich sa na pravnicku ¢i ekonomickd profesionalnu drahu
moézu legislativne dokumenty a materidly tvorit zdroj zaujimavych informacii teoretického charakteru. U¢itel
matematiky viak v iom moze indikovat podnety na rozvoj logického myslenia svojich Ziakov.

Ukdzka ¢. 1

J

Trestny zékon ¢. 300/2005 Z.z.
§38

(2) Pri ur¢ovani druhu trestu a jeho vymery musi sud prihliadnut na_pomer a mieru zavaznosti polah-
Cujucich okolnosti a pritazujucich okolnosti.

(3) Ak prevazuje pomer polah¢ujucich okolnosti, znizuje sa horna hranica zakonom ustanovene;j trest-
nej sadzby o jednu tretinu.

(4) Ak prevazuje pomer pritazujlcich okolnosti, zvysuje sa dolna hranica zakonom ustanovenej trest-
nej sadzby o jednu tretinu.

173



(5) Pri opatovnom spachani zlo¢inu sa zvySuje dolna hranica zdkonom ustanovenej trestnej sadzby
o jednu polovicu; v takom pripade sa ustanovenie odseku 4 nepouzije.

(6) Pri opatovnom spachani obzvlast zavazného zlocinu sa zvysuje dolna hranica zdkonom ustanove-
nej trestnej sadzby o dve tretiny; v takom pripade sa ustanovenia odsekov 4 a 5 nepouziju.

Spytajme sa ziakov:,Ako ma postupovat sudca, ak ide o opatovné spachanie trestného cinu s prevazu-
jucim pomerom polahcujucich okolnosti?” Otazky podobného charakteru dokazu po prestudovani materialu
vytvorit i Ziaci samotni. Motivujme ich moznostou zahrat sa po¢as hodiny matematiky na sudcov, zalobcov
a advokatov. Samozrejme, ze sa pocas hry vyskytnu otazky, na ktoré ucitel nemusi vediet odpovedat alebo
otazky, ktoré z matematického hladiska nemaju jednozna¢nu odpoved, napriklad ,Ako postupovat pri po-
sudzovani pomeru v pripade, Ze neexistuju Ziadne polah¢ujlce ani pritazujlce okolnosti?” Sikovny uéitel ich
vyuZije na dalSie motivovanie svojich ziakov a Usmevne tak vysvetli dovod, preco potrebujeme pravnikov...

V pripade, Ze Ziaci maju moznost pracovat s internetom a vyhladavat v fom potrebné informacie, mézu
na strdnkach vyhladat plné znenie trestného zakona (Zékon ¢. 300/2005 Z.z.) a pripravit pre
spoluziakov dalsie pripady a s nimi stvisiace otazky, napriklad:

~Aky trest je mozné podla § 148 odsek (1) udelit spolupachatelovi trestného ¢inu Umyselného ublizenia na
zdravi, ktory inému (spolu s ostatnymi spolupachatelmi) z nedbanlivosti spdsobil smrt?”

- ,Jemozné podla § 172 udelit trest v rozsahu 25 rokov za opatovné neopravnené prechovdvanie omamnej
latky?”
Ukdzka ¢. 2
Trestny zéakon ¢. 300/2005 Z.z.
§175
Podavanie alkoholickych napojov mladezi

Kto sustavne podava alebo vo va¢som mnozstve poda osobe mladsej ako osemnast rokov alkoholické

napoje, potresta sa odnatim slobody az na tri roky.

Nasledujuce otazky mozu ucitelovi poméct diagnostikovat Uroveri logického myslenie Ziakov.

Odpovedajte na otdzky obvineného:

e ano
— Ak sustavne podavam mladistvym alkohol, musim byt potrestany odnatim slobody? )
* nie

- Co ak podavam sustavne a vo vaciej miere mladistvym alkohol, bude sa mi trest znéso- | * ano
bovat? e nie

- V akom mnozstve mézem podavat mladistvym alkohol, aby som nebol potrestany?
Odpoved:........

2.2 Argumentacia, dokazy

Propedeutika dékazov sa objavuje uz v ucive zakladnych skél. Obsahovo je viak tato problematika zasa-
dena do uciva strednych 3kol, kde vystupom na Ustnej forme internej ¢asti maturitnej skusky je priamo povin-
nostou riesit Ulohu zameranu na argumentaciu a dévodenie. Dokazy, s ktorymi sa Ziaci pocas Studia stretaju,
mozu mat rozne stratégie prevedenia. Zavisi od ucitela, ktord z nich zvoli.

Ukdzka ¢. 3

Dokazte, ze Va, b €R plati: (a + b)? = a?+ 2ab + b?
Dokazte, ze Va, b eR plati: (a + b)3 = a®> + 3a%b + 3ab? + b3
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Algebraicky pristup, ktory patri aj podla [8] na Slovensku k populdrnym, spolieha sa na schopnost Ziakov
reprodukovat postup roznasobovania mnohoclena mnoho¢lenom. Priamym ddkazom sa Ziak dostava k po-
Znaniu, ze:

(@a+b)2=(a@+b).(a+b)=a%+ab+ab + b2=a?+ 2ab + b?
(a+b)3=(@+b).(a+b).(a+b)=(a?+2ab+b?).(a+b)=a3+3a%b + 3ab?+ b3

pre Va, b €R, a teda dané vety skuto¢ne platia.

Pre budovanie geometrickej predstavivosti odporucame ucitefom pouzit nasledujuce aplikacie danych
rovnosti v rovine a v priestore:

(a+b)?= = =a?+ 2ab + b2

=a3+ 3a%b + 3ab? + b3

Okrem statickej podoby obrazu je mozné zostrojit v niektorom z edukacnych programov Cabri Geo-
metria, Cabri 3D ¢i Geogebra demonstracné vykresy, ktoré dokazu tento staticky obraz ,rozpohybovat” do
dynamickej, pre ziakov putavejsej podoby.

2.3 Modelovanie

Rozvijanie schopnosti modelovat v matematike umoznuju slovné ulohy vychadzajuce z realnych pro-
blémovych situdcii. Uvedieme aspon dve z nich.

Ukdzka ¢. 4
Tomdsov dedko pri svojej vyske 175 cm vdzi 106 kg.

Uz po prvej vete mézeme klast dopliiuje otdzky podciarkujuce realnost situacie: ,Je Tomdsov dedko
obézny?", ,Md zdravotné problémy, ak dno, aké?". Tazisko ulohy je viak postavené na nasledujucej otazke: ,Kolko
kg musi minimdlne schudnut, aby mal znova normdlnu hmotnost?”

Zistit zakladné informacie o normalnej hmotnosti ndm poméze internet. Napriklad vdake stranke
zdravie.sk/sz/content/672-27250/Bmi-kalkulacka.html (..a mnohym dalsim) zistujeme, aka je normalna hmot-
nost dana hodnotami BMI indexu. Ten vypocitame ako pomer hmotnosti ¢loveka vyjadrenej v kilogramoch
a kvadratom jeho vysky vyjadrenej v metroch. Normalna hmotnost potom zodpoveda hodnotdm BMI indexu
zintervalu (18,5; 24,9). Vypocet kilogramov, o ktoré by mal dedko schudnut, nie je naro¢ny, ak si uvedomime,
Ze minimalny pocet kilogramov zodpoveda maximalnej hodnote indexu BMI pre normalnu hmotnost. Mate-
maticky naro¢nejsou sa Uloha stava, ak sa zacneme hladat model funkénej zavislosti:

- BMlindexu od hmotnosti pri konstantnej vyske,
- BMlindexu od vysky pri konstantnej hmotnosti,
- BMIlindexu od hmotnosti a vysky,
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pretoze kazdého zo ziakov méze zaujimat, ako je na tom so svojou hmotnostou on alebo ¢lenovia jeho
rodiny. Modelovat danu zavislost mézeme v algebraickej i v geometrickej rovine. Tu odporu¢ame od-
burat stereotypné mechanické vypocty pri vytvarani modelu vyuzitim niektorého z tabulkovych edi-
torov (MS Excel, Open Calc a i.). Pri modelovani grafického znazornenia zavislosti zas odporic¢ame po-
uzit niektory z dostupnych kreslicov funkcii (Equation Grapher, Graph a i.). Vysledny model, ktory spolu
so ziakmi mozeme vytvorit, méze mat podobu nasledujucich tabuliek a grafov.

A B | C [ 0] A _[B] C |

1 BMI wyEka (cm) 1 BMI wigka (cm)

2| E 175 2 = 175

ERR: 0 00 3| % 0 =ROUND(SB3/(C$2/100)y21)
4| E 1 03 4| £ 1 =ROUND(SBAACH2A00y2;1)
5| & 2 07 5| £ 2 =ROUND{SBSACS2A0021)
5| ~© 3 10 B | T 3  =ROUND{SBRACE2AO0N1)
(7 | 4 13 |7 ] 4 =ROUND{SET/CH2/10012;1)
= 5 1B 5 | 5 =ROUND(SBEACH2A100121)
=R 6 20 ER 6 =ROUND(3BI/C$2/1001°2;1)
10| 7 23 10| 7 =ROUND(SE1D/CS2/100°2; 1)
(171} 8 26 11| 8  =ROUND(SE11/(C$2/100+2;1)
[12] 9 29 (12 9  =ROUND(3E12/(C$2/1001°2;1)
13 | 10 33 13 10 =ROUND(SE13/C2A00)2;1)

Tabulky vypoctov BMI v MS Excel v normdlnom reZzime a rezime kontroly vzorca

AlB|M|[N|o|P|la|R[S|T|U|Y|wa 0 craos h e
BMI Souber (ewey Funkos Dobewen Vool Rbpodds
A ka {cm) DFEE ++# Yls wmal /a0 L2P00
Epa .
2 170 171 172 173 174 175 176 177 178 179 180 - - fenies
59 56( 194 192 188 187 185 183 181 178 177 175 173 TEE "' Q3
60| 57| 197 135 193 190 188 186 184 182 180 178 178 v e by
B1] 58| 201 198 196 184 182 183 187 185 183 181 178 -
B2 59( 204 202 199 197 195 193 190 188 188 184 182
B3| 60| 208 205 203 200 188 195 194 192 188 187 185 *
B4 61[ 211 208 208 204 201 183 187 185 183 190 188
B5 | 62| 215 212 210 207 205 202 200 195 195 194 19 o
BB | 63[ 218 215 213 210 208 206 203 201 188 197 194
67 64] 221 2119 216 214 211 208 207 204 202 200 198
B8 | 65| 225 222 220 217 M5 212 2,0 07 205 203 20,
69 66( 228 228 223 221 218 218 213 211 208 206 204 o
70 67) 232 229 226 224 221 218 216 214 214 208 207
Al 68| 235 233 230 227 225 222 220 217 215 212 210
2] 69| 239 236 233 231 228 225 23 220 A8 215 213
73] T0[ 242 238 237 234 231 228 226 223 221 218 216 1
74 T1| 245 243 240 237 235 232 229 227 224 222 218 d
5] T2( 248 245 243 2471 235 235 232 230 227 225 222 -
76| 73| 253 250 247 244 241 238 238 233 230 228 225 o[ .
7] TA| 256 253 250 247 24 242 233 236 234 231 228 + + + + % + + + &
78] 75| 280 258 254 251 248 245 242 2339 237 234 231 L0
73] T6| 263 260 257 254 251 245 245 243 240 237 235 L C—
80 77| 285 263 280 257 254 251 243 46 243 10 256w T [ =
=TT

Grafické zndzornenie funkcnej zdvislosti BMI od hmot-
ri konstantnej vyske cloveka

amstnsstlbmi_grT

Tabulka BMI v MS Excel
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Grafické zndzornenie funkcnej zdvislos- ~ Grafické zndzornenie funkénej zdvislosti BMI od vysky
ti BMI od hmotnosti a vysky ¢loveka pri konstantnej hmotnosti ¢loveka

Ukdzka ¢. 5

Ako vyzeral maysky kluc?

Tajné chodby mayskych pyramid sa otvdrali klticom, ktory musel presne
zapadnut do vsetkych troch otvorov otvdracieho mechanizmu

na stene pyramidy.
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Pri vytvérani modelu rieSenia tejto ulohy vyuzijeme predovietkym vedomosti o volnom rovnobeznom
premietani. Technicky odporti¢ame pri hladani modelu vyuzit edukaény softvér Cabri 3D, ktorym mézeme
cely proces zdynamizovat a nadstandardne zvysit jeho ndzornost.

SR B

Pévodné zadanie, bokorys, ndrys a pédorys mayského kluca

Modifikécie tvarov kluca, ktoré uz vymyslia samotni Ziaci, im umoznia precvicit si konstrukcie utvarov
vo volnom rovnobeznom premietani a v neposlednom rade podporia rozvoj ich priestorovej predstavivosti
a zru¢nosti prace s edukacnym softvérom na hodinach matematiky.

2.4 Prezentacia a komunikacia

K metédam, ktoré vyznamnym spdsobom podporuju rozvoj prezentacie a komunikécie Ziakov, urcite
patri i projektova metéda. Netradi¢nym spojenim matematickej a Citatelskej gramotnosti je ndmet na projekt
strednodobého charakteru,Dobrodruzna plavba kapitana Jacka Sparrowa”. Na prvej hodine predostrime Zia-
kom nasledujuce grafy. Ich tlohou bude napisat kratku esej o tom, ¢o vsetko sa podla vybraného grafu mohlo
kapitanovi Jackovi pocas plavby prihodit. V druhej etape projektu budu Ziaci samostatne vytvarat grafy a re-
produkovat na nich zaznamenany stav alebo dej - v pisomnej, zvukovej alebo i vizualnej podobe. Tretou fazou
je vyhodnotenie vyslednych produktov v jednotlivych kategériach, pri ktorom udelime niekolko Oskarov ako
z hladiska literdrneho, tak i z hladiska matematického.

e N
Plavba lod'ou - scénar A Plavba lod'ou - scénar B
- 300
2 250
>
Z 200
S 150
g 100
g 50
T T T 1 0
0 10 20 30 40 50 60 0 10 20 30 40 50 60
&as plavby ¢as plavby
S J J

Grafické podklady pre projekt ,Dobrodruznd plavba kapitdna Jacka Sparrowa”

3.Zaver

Rozvoj matematickej gramotnosti je v Sportovej terminologii povedané — beh na dlhé trate. Neod-
Skriepitelnym je fakt, Ze schopnost pochopit, vysvetlit a pouzit prvky matematického myslenia vyuzivame
v mnohych redlnych situacidch profesijného i osobného Zivota. Samotny zivot ndm vsak malokedy ponuka
na riedenie jednoznacné ulohy s Uplnym zadanim a s celo¢iselnymi vysledkami. Verime preto, ze ukazky uloh
uvedené v tomto prispevku a navrhnuta metodika ich pouzitia na hodindch matematiky posluzia ako inspira-
cia pre kolegov ucitelov, ktori hladaju vhodnu obsahovu népln, metédy a formy vyucby Skolskej matematiky
s cielom rozvijat u svojich ziakov matematicku gramotnost.
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31 Rozvoj funkénej gramotnosti vo vyuéovani matematiky na Z$
Gabriela NOVACKA

Anotacia

Rozvijanim matematickej gramotnosti vyrazne ovplyviiujeme Uspednu tvorbu a rozvoj kld¢ovych kom-
petencii ziakov. V praxi sa musime vo vac¢sej miere venovat rie$eniu Uloh vychdadzajucich z kontextu redlneho
Zivota, ovela vyraznejsie vyuzivat aktivizujuce vyucovacie metddy a metddy podporované IKT.

Klucové slova
MATEMATICKA GRAMOTNOST, AKTIVIZUJUCE VYUCOVACIE METODY, KONTEXTOVE ULOHY

Matematicka gramotnost je jednym z faktorov, ktoré vyrazne ovplyviuju Uspesnu tvorbu a rozvoj klu-
¢ovych kompetencii Ziakov. Z vymedzenia matematickej gramotnosti vo vyskume PISA vyplyva, ze obsahom
matematickej gramotnosti nie su iba samotné matematické vedomosti a schopnosti, ale ich funkéné vyuzitie
v réznych zivotnych situaciach a réznymi spdsobmi.

Vysledky testovania PISA poukazali na viaceré nedostatky v tejto oblasti. Vo vieobecnosti mozno pove-
dat, ze ako taZsie sa pre nasich ziakov ukazali byt:
a) Ulohy suvisiace s ¢itanim a interpretaciou informacii v podobe grafu,
b) ulohy vyzadujuce argumentaciu,
¢) ulohy vyzadujuce isty vhlad do pouzitych metod,
d) ulohy suvisiace s pouzivanim a interpretaciou pravdepodobnostnych pojmov.

Pokial chceme skvalitnit edukacny proces v tejto oblasti, musi sa ucitel zaoberat témami na vyssej Urov-
ni, vo vacsej miere sa venovat rieSeniu Uloh vychddzajlcich z kontextu redineho Zivota. Ucitelia druhého stup-
na ZS by mali désledne realizovat v praxi obsah Statneho vzdelavacieho programu ISCED2, oblast Matematika
a praca s informaciami, kde sa uvéadza: ,Vysledkom vyucovania matematiky na 2. stupni Z$ by malo byt sprdvne
pouZivanie matematickej symboliky a zndzorfovania a schopnost Citat s porozumenim suvislé texty obsahuju-
ce Cisla, zdvislosti a vztahy a nesuvislé texty obsahujtice tabulky, grafy a diagramy. Ziak by mal vediet vyuZivat
pochopené a osvojené postupy a algoritmy pri rieseni tloh, pricom vyucovanie by malo viest k budovaniu vztahu
medzi matematikou a realitou, k ziskavaniu skusenosti s matematizdciou redlnej situdcie a tvorbou matematic-
kych modelov[2]

Vychadzajuc z uvedenych materidlov, ucitel by uz nemal byt iba sprostredkovatelom matematickych
poznatkov, ale Ziakov by mal sprevddzat na ceste matematického poznania. Mal by prejst od stereotypnych
pristupov vykladu uciva, ktoré vyzaduju ich pamatové zvladnutie, k postaveniu ucitela, ktory kultivuje osob-
nost Ziaka, efektivne riadi jeho vzdeldvanie, predkladd mu na rieSenie problémy, snazi sa u Ziakov dosiah-
nut také vzdeldvacie vystupy, ktoré je schopny podla svojich individualnych predpokladov dosiahnut. V edu-
ka¢nom procese by mal ovela vyraznejsie vyuzivat aktivizujice vyucovacie metdédy a metddy podporované

IKT.

Jednou z pricin slabsich vysledkov Ziakov v testovaniach PISA 2003, 2006 a v celoplosnom testovani
Ziakov 9. ro¢nikov je aj to, Ze Ziaci sa s takym typom uloh, aké sa pouzivaju v testovani PISA, predtym este
nikdy nestretli. Ide najma o ulohy zasadené do realneho kontextu — kontextové ulohy. Jednou z moznosti je
prisposobit niektoré z tloh nachadzajucich sa v u¢ebniciach a zbierkach uvedenym poziadavkam. Pre ucitelov
je viak vyhodnejsie vyuzit uz spracované materialy.

Zdrojom kontextovych Gloh méze byt zbierka ,Ulohy na rozvijanie matematickej gramotnosti” autorov
L. Balint, J. Kuzma, ktora tu bola prezentovana.

Ako motivac¢ny zdroj kontextovych uloh moéze sluzit aj zbierka,Matematika a svet okolo nds”, ktord vznik-
la v rdmci projektu SOP L'Z 2005/1 — 115 ,Tvorba a pouzitie matematickych Gloh podporujicich rozvoj klticovych
kompetencii a matematickej gramotnosti pre redlny Zivot”, ktory bol realizovany na Fakulte matematiky, fyziky
a informatiky Univerzity Komenského v Bratislave a bol spolufinancovany Eurépskou uniou. V jeho rdmci sa
skupina ucitelov matematiky pod vedenim lektorov udila pouzivat a tvorit kontextové tlohy z matematiky.
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Publikcia je dostupna v elektronickej podobe na adrese: http://hore.dnom.fmph.uniba.sk/~esfprojekt/

Ukazka ulohy z uvedenej publikacie:

Martina sa na prazdninach u starej mamy naucila piect palacinky. Zapa-
matala si, ze na 20 palaciniek potrebuje 1 liter mlieka, 4 vajcia, 4 lyZice krysta-
lového cukru, 1 vanilkovy cukor, Stipku soli, 50 dag polohrubej muky a olej na
potretie panvice.

Hned po prazdninach pozvala Martina na oslavu svojich menin 8 kama-
ratok. Rozhodla sa pre kazdu vratane seba pripravit po 4 palacinky s anana-
som, $lahackou a ¢okoladou.

Uloha 1: Kolko litrov mlieka a kolko vajec by Martina potrebovala, ak by chcela upiect presne tolko pa-
laciniek, kolko si naplanovala? Zapiste svoj vypocet.

Vypocet

Odpoved: Martina by potrebovala .........cccccuuune... I mlieka a ...ccoeevvvrvnenee vajec.
Aby nemala problémy s davkovanim, rozhodla sa Martina nakoniec urobit 40 palaciniek.

Uloha 2: Na 40 palaciniek chce Martina nakupit vietky suroviny uvedené v recepte, okrem soli, ktort ma
doma. Navyse chce kupit jednu $lahacku v spreji, jednu ¢okolddu na varenie a dva kompéty. Bude jej na
tento ndkup stacit 7 €7 Ceny tovarov su uvedené v tabulke. Zapiste svoj vypocet.

Tabulka1l Ceny tovarov

Tovar Cena (€) Tovar Cena (€)

mlieko 1 liter 0,66 polohrubd muka 1 kg 0,31
vajce 1 ks 0,10 ananasovy kompét 0,66
kryst. cukor 1 kg 0,99 Slahacka v spreji 0,99
vanilkovy cukor 0,08 ¢okolada na varenie 0,49
olej 1,35

Vypocet

OAPOVED ...ttt sttt sttt et st sttt et et s b et st st et e se b et esesebetesasetatasasatatasasasasasasasasns

Uloha 3: Martina nakoniec spolu s kamaratkou kupila vietko, ¢o potrebovala. Hned'si pripravila cesto
a pustila sa do pecenia. Aké bolo jej prekvapenie, ked zistila, Ze nakupené suroviny jej vystacili len na
32 palaciniek. Skuste ndjst ¢o najviac dévodov, ako sa to mohlo stat.

Mozné vysvetlenie

180



KedZe mala este dost ¢asu, rozhodla sa Martina upiect chybajucich
8 palaciniek.

Uloha 4: Kolko surovin potrebuje na tychto 8 palaciniek, ak bude pri pe¢eni postupovat takisto ako do-
teraz? Zapiste svoj vypocet. Mnozstva potravin napiste do nasledujucej tabulky.

Tabulka2 Odpoved'k tlohe 4

Potravina Mnozstvo (uvedte aj jednotky, napr. liter, kilogram)

mlieko

vajcia

krystélovy cukor

vanilkovy cukor

polohruba muka

Vypocet

Ako uvadzaju ucitelia spolupracujici na uvedenom projekte, na pracu s takymto typom uloh treba seba
aj ziakov pripravit. Vyber vhodnej formy najlepsie urci ucitel sdm na zaklade skdsenosti s triedou, v ktorej chce
ulohy pouzit. Diskusia o jednotlivych rieSeniach (po vyrieseni jednotlivych uloh alebo na zaver celej témy)
pritom je velmi dolezitd. Umozni ziakom argumentovat a posudzovat argumentaciu in)’/ch.

Namet pouzity v prispevku by mal sldzit ako inSpiracia pre ucitelov. Jednou z ich priorit by malo byt
skvalithovanie edukacného procesu. Rozvijanim klicovych kompetencii, funkénej gramotnosti ziakov ich pri-
pravujeme pre prax a celoZivotné vzdelavanie.
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