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Vysvetlivky

T9     	 – 	 celoslovenské certifikačné testovanie žiakov 9. ročníka ZŠ
N	 – 	 veľkosť štatistického súboru, počet žiakov
SJL    	– 	 slovenský jazyk a literatúra
SJ	 – 	 slovenský jazyk
MJ	 – 	 maďarský jazyk
VJS 	 – 	 vyučovací jazyk slovenský
VJM    – 	 vyučovací jazyk maďarský
VJU 	 – 	 vyučovací jazyk ukrajinský
MG 	 – 	 matematická gramotnosť
ČG 	 – 	 čitateľská gramotnosť
BA 	 – 	 Bratislavský kraj
TT	 – 	 Trnavský kraj
TN	 – 	 Trenčiansky kraj
NR	 – 	 Nitriansky kraj
ZA 	 – 	 Žilinský kraj
BB 	 – 	 Banskobystrický kraj
PO	 – 	 Prešovský kraj
KE     	– 	 Košický kraj
KPŠ 	 – 	 kombinatorika, pravdepodobnosť, štatistika
ŠVP 	 – 	 Štátny vzdelávací program

položka  –  príklad, úloha, otázka v teste určená na riešenie a hodnotená (0 až 1 alebo 0 až 3) v hrubom skóre 
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Úvod

S nástupom školskej reformy a prijatím nového školského zákona došlo k viacerých zmenám, ktoré zasiahli do 
zaužívaného spôsobu vzdelávania. Spúšťacím mechanizmom viacerých zmien boli okrem iného aj namerané 
výsledky z medzinárodných štúdií OECD PISA (2003, 2006) a národných meraní (testovanie žiakov 9. ročníka 
ZŠ v rokoch 2003 – 2008). Na základe nameraných výsledkov  možno konštatovať, na akej úrovni sa aktuálne 
nachádza vyučovanie matematiky a  slovenského jazyka a  literatúry v  oblasti matematickej a  čitateľskej 
gramotnosti. 
Problematike stavu matematickej a čitateľskej gramotnosti na Slovensku bol venovaný odborný seminár pod 
názvom Stav a rozvoj funkčnej gramotnosti žiakov ZŠ (matematická a čitateľská gramotnosť), ktorý sa konal  
v  Bratislave v  dňoch 12. – 13. februára 2009 pod záštitou ministra školstva SR Jána Mikolaja. Na tomto 
seminári boli prezentované zistenia vyplývajúce z realizovaných meraní OECD PISA a Testovania 9. Odborný 
seminár bol určený pre odbornú verejnosť, riaditeľov,  učiteľov z  praxe, ktorí mohli vyjadriť svoje názory, 
postrehy, pripomienky, skúsenosti a návrhy na zlepšenie stavu. Vzhľadom na aktuálnosť témy, úzko súvisiacej 
s obsahovou reformou školstva, sa následne uskutočnili odborné semináre na uvedenú tému i v krajských 
mestách.
Národný ústav certifikovaných meraní vzdelávania (ďalej len „NÚCEM“) v  školskom roku 2008/2009 
po prvýkrát realizoval, odborne zabezpečoval a vyhodnocoval v poradí už druhé testovanie matematickej 
a čitateľskej gramotnosti žiakov 9. ročníka ZŠ. 
Zmenou oproti školskému roku 2007/2008 bolo to, že testovanie matematickej a čitateľskej gramotnosti sa 
uskutočnilo v inom termíne ako certifikačné testovanie a prebehlo na reprezentatívnom výbere základných 
škôl a žiakov. Ďalšia zmena sa týkala žiakov s vyučovacím jazykom maďarským, ktorí písali test čitateľskej 
gramotnosti v maďarskom jazyku. Žiaci s vyučovacím jazykom ukrajinským písali test čitateľskej gramotnosti 
v štátnom jazyku. Podľa štúdie OECD PISA sa pod pojmom gramotnosť rozumie schopnosť žiaka aplikovať 
vedomosti a zručnosti z kľúčových oblastí vyučovacieho predmetu, analyzovať a efektívne komunikovať svoje 
názory a postoje, riešiť a interpretovať problémy v rozličných situáciách. Pod pojmom gramotnosť v užšom 
slova zmysle chápeme schopnosť žiaka aplikovať vedomosti a zručnosti v reálnych životných situáciách.
Testovania matematickej gramotnosti sa zúčastnilo spolu 3 119 žiakov 9. ročníka z 88 vybraných základných 
škôl zo všetkých krajov SR. Výsledky testov čitateľskej gramotnosti v slovenskom jazyku  sú spracované na 
základe reprezentatívneho výberu 2 852 žiakov z 80 škôl a v maďarskom jazyku 145 žiakov zo 7 škôl. 
V prvej časti tejto správy prezentujeme východiská, zámer testovania, použité metódy a špecifikácie testov. Ďalej 
uvádzame údaje o testovaných žiakoch, výsledky testovania matematickej a čitateľskej gramotnosti, analýzy 
a  interpretácie vybraných úloh, porovnanie výsledkov certifikačného testovania a testovania matematickej 
a čitateľskej gramotnosti. V závere správy sa venujeme odporúčaniam na skvalitnenie vyučovacieho procesu 
na základných školách. 
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1 Základné informácie o testovaní

1. 1 Cieľ testovania

Hlavným cieľom testovania matematickej a čitateľskej gramotnosti bolo v  tomto školskom roku 
pokračovať v realizácii zámerov Ministerstva školstva SR v oblasti uplatnenia rôznorodých monitorovacích 
a  evalvačných nástrojov a ich zavedenia do  praxe s  cieľom hodnotiť kľúčové aspekty vzdelávania. 
Testy a celé meranie matematickej a čitateľskej gramotnosti, nebolo určené na meranie požiadaviek 
učebných osnov a vzdelávacích štandardov, ale na zistenie toho, ako sa podarilo u žiakov rozvinúť tie 
základné kompetencie zodpovedajúce danej vekovej skupine žiakov, ktoré sú nevyhnutné na učenie sa 
a na riešenie každodenných problémov, s ktorými sa v živote stretávajú.
Dôležitým cieľom testovania bolo nadviazať na zistenia a skúsenosti nadobudnuté v medzinárodných 
štúdiách PISA a  PIRLS a  tak naďalej upriamovať pozornosť učiteľov ZŠ na  rozvoj nových spôsobov 
a foriem vyučovania, ktoré je potrebné v procese obsahovej prestavby uplatňovať v záujme zvyšovania 
čitateľských a matematických zručností žiakov.
Zásadným impulzom boli už spomenuté výsledky slovenských žiakov v  štúdii PISA. Napriek tomu, 
že na národnej úrovni sa v  roku 2006 nezistil štatisticky významný pokles výkonu matematickej 
gramotnosti pätnásťročných žiakov a  aj v  rebríčkoch umiestnenia zostala naša krajina zhruba na 
rovnakej pozícii, výkon SR v matematickej gramotnosti nedosiahol úroveň priemerného výkonu krajín 
OECD. V porovnaní s rokom 2003 sme museli konštatovať ďalšie zníženie počtu žiakov na najvyšších 
úrovniach matematickej gramotnosti a  zároveň zvýšenie počtu žiakov v  rizikovej skupine. Viac ako 
štvrtina populácie pätnásťročných žiakov je pod prahom postačujúcej úrovne jednej z najdôležitejších 
kompetencií budúceho študenta či zamestnanca, t. j. čitateľskej gramotnosti (podľa štúdií z rokov 2003 
a 2006).
Nemenej významným cieľom testovania bolo pokračovať v tvorbe takých testovacích nástrojov, ktorými je 
možné čo najobjektívnejšie merať a hodnotiť dosahovanú úroveň žiakov 9. ročníka ZŠ v oblasti osvojených 
kľúčových kompetencií a  poskytnúť školám spätnú väzbu prostredníctvom  nameraných výsledkov 
matematickej a čitateľskej gramotnosti. Súčasne toto testovanie poslúžilo už po druhýkrát na vyskúšanie 
vlastných postupov tvorby národných testov a spracovania výsledkov v našich podmienkach na základe 
aplikácie medzinárodných skúseností. Nadobudnuté skúsenosti prispejú k ďalšiemu skvalitňovaniu 
nástrojov a metód pre zisťovanie úrovne matematickej a  čitateľskej gramotnosti a v širšom kontexte pri 
objektívnom sledovaní kvality vzdelávacieho systému v Slovenskej republike.

1. 2 Metódy

Testy matematickej a čitateľskej gramotnosti boli zostavené tak, aby ich obsah úzko súvisel so zámermi 
prebiehajúcej prestavby obsahu vzdelávania, v ktorej sa zdôrazňuje požiadavka zvýšiť záujem žiakov o nové 
poznatky, viesť žiakov k práci s informáciami, napr. vedieť si vyhľadať zaujímavú informáciu, vedieť si vybrať 
dôležitú informáciu z tlače, získavať informácie v rámci väčšej učebnej úlohy. Hlavným kritériom pri príprave 
testov gramotnosti bolo okrem rešpektovania obsahu základného učiva uplatnenie nadobudnutých vedomostí 
a zručností v reálnych životných situáciách.
Pre testovanie boli vytvorené dve ekvivalentné formy testu (A, B). Výsledky testov matematickej a čitateľskej 
gramotnosti sú spracované na základe reprezentatívneho výberu žiakov a škôl v oboch formách. Charakteristiky 
reprezentatívneho výberu a ďalšie podrobnejšie štatistické údaje uvádzame v nasledujúcich častiach, súčasťou 
ktorých sú tabuľky, grafy a prílohy.
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1. 3 Špecifikácia testov

Matematická gramotnosť v  zmysle OECD PISA predstavuje schopnosť pätnásťročných žiakov použiť 
svoje matematické poznatky pri riešení problémov bežného života. V mnohých situáciách nie je na prvý 
pohľad zrejmé, že by použitie matematických vedomostí mohlo byť užitočné pri ich riešení. Žiak musí 
situáciu alebo problém preložiť do podoby, v  ktorej sa ukáže užitočnosť matematiky. Ak žiaci nemajú 
skúsenosti s aplikáciou vedomostí z matematiky, nevyužívajú potenciál matematiky pri riešení problémov, 
s ktorými sa stretnú. 

Štúdia OECD PISA rozlišuje pri podrobnejšom opise matematickej gramotnosti tri zložky:
	 - �situácie alebo kontexty, do ktorých sú problémy reálneho sveta umiestnené (osobný život; škola, 

zamestnanie a voľný čas; spoločnosť; veda),
	 - matematický obsah, resp. nástroje matematiky,
	 - kompetencie.

Otázky rovnomerne reprezentovali hlavné štyri oblasti matematického obsahu:
	 - kvantita (súvisí s učivom aritmetiky),
	 - priestor a tvar (súvisí s učivom geometrie),
	 - zmeny, vzťahy a závislosť (súvisí najmä s učivom algebry), 
	 - náhodnosť (súvisí s učivom pravdepodobnosti a štatistiky).

Úlohy v teste z  matematiky akceptovali uvedené zložky. Tretina zadaných otázok si vyžadovala výber 
odpovede najmenej zo štyroch ponúknutých možností. Otázky s krátkou odpoveďou (po predchádzajúcich 
výpočtoch) prevládali nad otázkami s voľnou tvorbou odpovede. Autori zaradili do testu v jednej položke aj 
zväzok dichotomických úloh.
Riešenie matematických problémov kladie rôzne kognitívne nároky na žiakov. Úlohy merajúce kompetencie 
na reprodukčnej úrovni, na úrovni prepojenia a na úrovni reflexie boli v teste zastúpené v pomere 1 : 2 : 1.
Test z matematickej gramotnosti obsahoval 15 úloh vychádzajúcich z 8 podnetov. Maximálny možný počet 
bodov, ktorý mohli žiaci dosiahnuť, bol 28. Žiaci mali na vyriešenie testu z matematickej gramotnosti čistý čas 
45 minút a mohli používať kalkulačku. Zápis riešenia robili žiaci priamo do testového zošita.

Z hľadiska matematickej gramotnosti nebolo úlohami v teste sledované len samotné ovládanie základných 
matematických vedomostí a  zručností na hranici požiadaviek vzdelávacieho štandardu. Niektoré 
podnety predbiehajú súčasné vyučovanie (napr. Úloha č. 1 Turistika – čítanie informácií z grafu). Možno 
povedať, že skrývajú perspektívny obsah vyučovania. Hlavným kritériom pri príprave testu z matematiky 
bolo overovanie toho, či majú žiaci primerane nacvičené potrebné zručnosti a či rozumejú osvojeným 
poznatkom tak, aby ich aj správne použili pri riešení rôznych bežných životných situácií.
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Pri príprave úloh testu čitateľskej gramotnosti v  slovenskom jazyku pre  žiakov s  vyučovacím jazykom 
slovenským a ukrajinským sme vychádzali predovšetkým z akceptácie niektorých situácií a procesov čítania 
súvislých a nesúvislých textov tak, ako sú definované v štúdii PISA, a z platných pedagogických dokumentov 
zo slovenského jazyka a literatúry.

Štúdia OECD PISA rozlišuje tieto štyri základné situácie čítania:
	 - čítanie pre súkromné účely (listy, beletria, rôzne populárne informačné texty),
	 - čítanie pre verejné účely (oficiálne dokumenty a informácie o verejných udalostiach), 
	 - čítanie pre pracovné účely (napr. vedieť sa zorientovať sa na trhu práce),
	 - čítanie pre vzdelávanie (na získavanie informácií v rámci väčšej učebnej úlohy).  

Akceptácia situácií čítania a procesov čítania úzko súvisí aj so zmenami, ktoré boli uskutočnené v predmete 
slovenský jazyk a literatúra v rámci nových vzdelávacích štandardov. V učebnom obsahu predmetu sa akcent 
kladie nielen na vlastnú tvorbu jazykových prejavov, ale aj na prácu s informáciami, rozvoj kritického myslenia, 
čitateľskú gramotnosť či schopnosť argumentovať. 
Dôležitým kritériom pri príprave testu bolo i to, ako žiaci vedia uplatniť získané zručnosti v praxi. 

Test čitateľskej gramotnosti obsahoval jeden súvislý a dva nesúvislé texty. Otázky boli viazané na krátky 
text i na dlhšie texty a úlohy boli rozdelené nasledovne: 
	 - získavanie informácií (4 otázky), 
	 - interpretácia textov (7 otázok), 
	 - uvažovanie a hodnotenie (4 otázky). 

Test obsahoval spolu 15 otázok. V záujme nezávislosti riešenia boli zostavené dve ekvivalentné formy (A, B), 
ktoré sa líšili len poradím otázok. Maximálny možný počet bodov, ktorý mohli žiaci dosiahnuť, bol 23. Zápis 
odpovede robili žiaci priamo do testového zošita.

Pri zostavovaní úloh testu čitateľskej gramotnosti z  maďarského jazyka sme vychádzali z  platných 
pedagogických dokumentov z maďarského jazyka a  literatúry a  z  akceptácie niektorých situácií čítania a 
procesov čítania súvislých a nesúvislých textov tak, ako sú definované v štúdii PISA. 

Otázky boli viazané na 3 dlhšie texty. Ku každému textu bolo priradených 5 úloh. Úlohy boli rozdelené 
takto:
	 - získavanie informácií (4 otázky),
	 - interpretácia textov ( 7 otázok), 
	 - uvažovanie a hodnotenie (4 otázky). 

Test čitateľskej gramotnosti z maďarského jazyka pozostával z 15 položiek, z toho bolo 8 položiek s výberom 
odpovede (uzavreté), 7 položiek s  krátkou odpoveďou (otvorené). V  2 položkách mohol žiak dosiahnuť 
maximálne 3 body, v 4 položkách 2 body, 9 položiek bolo jednobodových. Maximálny počet dosiahnutých 
bodov bol 23. Test čitateľskej gramotnosti z maďarského jazyka mal dve ekvivalentné formy (A, B), ktoré sa 
líšili len poradím položiek.
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2 Testovaní žiaci

2.1 Žiaci testovaní z matematickej gramotnosti

Do testovania matematickej gramotnosti sa zapojilo 3 119 žiakov (2 910 žiakov zo ZŠ s vyučovacím jazykom 
slovenským a 209 žiakov zo ZŠ s vyučovacím jazykom maďarským). V nasledujúcich tabuľkách (tabuľky 1, 2, 
3) uvádzame počty žiakov a škôl triedené podľa krajov, pohlavia, formy testu a vyučovacieho jazyka.

Tabuľka 1: Počet škôl a žiakov podľa krajov

Tabuľka 2: Počet škôl a žiakov podľa pohlavia a formy testu

Tabuľka 3: Počet škôl a žiakov podľa vyučovacieho jazyka

2.2 Žiaci testovaní z čitateľskej gramotnosti v slovenskom jazyku

Do testovania čitateľskej gramotnosti v slovenskom jazyku sa zapojilo 2 852 žiakov s VJS a VJU (žiakov s VJU 
bolo 9). Na otázky formy A odpovedalo 1 510 žiakov, t. j. 53 % (z toho 752 chlapcov a 758 dievčat) a na otázky 
formy B 1 342 žiakov, t. j. 47 % (z toho 659 chlapcov a 683 dievčat).
V nasledujúcich tabuľkách (tabuľky 4, 5) uvádzame počty žiakov a škôl triedené podľa krajov, pohlavia a formy 
testu.

Kraj
Školy Žiaci

N % N %

BA 8 9,1 243 7,8

TT 9 10,2 337 10,8

TN 8 9,1 258 8,3

NR 13 14,8 525 16,8

ZA 12 13,6 435 13,9

BB 11 12,5 413 13,2

PO 15 17,0 507 16,3

KE 12 13,6 401 12,9

Spolu 88 100 3119 100

Pohlavie
Forma Spolu

A B

Dievčatá 826 748 1574

Chlapci 821 724 1545

Spolu 1647 1472 3119

Vyučovací jazyk N %

SJ 2910 93,3

MJ 209 6,7

Spolu 3119 100
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Tabuľka 4: Počet škôl a žiakov podľa krajov 

Tabuľka 5: Počet škôl a žiakov podľa pohlavia a formy testu 

2.3 Žiaci testovaní z čitateľskej gramotnosti v maďarskom jazyku

Do testovania čitateľskej gramotnosti v maďarskom jazyku sa zapojilo 145 žiakov z piatich krajov. Na otázky 
formy A odpovedalo 74 žiakov, a na otázky formy B 71 žiakov.  
Najviac zúčastnených žiakov bolo z Nitrianskeho (45,5 %), najmenej z Trnavského a Banskobystrického kraja 
(8,3 %). V nasledujúcich tabuľkách (tabuľky 6, 7) uvádzame počty žiakov a škôl triedené podľa krajov, pohlavia 
a formy testu. 

Tabuľka 6: Počet škôl a žiakov podľa krajov 

Tabuľka 7: Počet škôl a žiakov podľa pohlavia a formy testu

Kraj
Školy Žiaci

N % N %

BA 7 8,8 214 7,5

TT 7 8,8 262 9,2

TN 8 10,0 258 9,0

NR 11 13,8 404 14,2

ZA 12 15,0 433 15,2

BB 10 12,5 401 14,1

PO 15 18,8 508 17,8

KE 10 12,5 372 13,0

Spolu 80 100 2852 100

Pohlavie
Forma

Spolu
A B

Dievčatá 758 683 1441

Chlapci 752 659 1411

Spolu 1510 1342 2852

Kraj
Školy Žiaci

N % N %

BA 1 14,3 28 19,3

TT 1 14,3 12 8,3

NR 2 28,6 66 45,5

BB 1 14,3 12 8,3

KE 2 28,6 27 18,6

Spolu 7 100 145 100,0

Pohlavie
Forma

Spolu
A B

Dievčatá 34 38 72

Chlapci 40 33 73

Spolu 74 71 145
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3 Analýza výsledkov testovania matematickej a čitateľskej gramotnosti

3.1 Analýza výsledkov testovania – matematická gramotnosť

Test obsahoval 5 otázok s  výberom odpovede zo štyroch možností, jednu otázku s  výberom odpovedí 
logických možností a ostatné otázky boli otvorené (s tvorbou odpovede). Priemerná úspešnosť bola 55 %. 
Úspešnosť otázok sa pohybovala od 32 % do 90 %. 
Histogram úspešnosti (graf 1) sledovanej populácie reprezentatívneho výberu žiakov poukazuje na fakt, že 
test bol pre populáciu žiakov, ktorá ho písala, primerane náročný, až ľahší. Test vyselektoval skupinu 211 
najúspešnejších žiakov, ktorí dosiahli percentil 90 a viac. Test lepšie rozlišoval slabších žiakov. Polovica žiakov 
dosiahla úspešnosť 61 % a viac a polovica žiakov dosiahla úspešnoť nižšiu ako 61 %. Polovica žiakov s lepším 
výsledkom bola rozdelená do 12 skupín, kým polovica žiakov so slabším výsledkom bola rozdelená do 17 
skupín. 

Graf 1: Histogram úspešnosti vyhodnoteného reprezentatívneho výberu

Pri riešení otázok v reprodukčnej úrovni dosiahli žiaci reprezentatívneho výberu úspešnosť 80 %. Pri riešení 
otázok na  úrovni prepojenia dosiahli žiaci reprezentatívneho výberu úspešnosť 52 %. Pri riešení otázok 
na najvyššej úrovni, t. j. na úrovni reflexie, dosiahli títo žiaci úspešnosť 47 %. Z uvedeného možno usudzovať, 
že naši žiaci majú dobre zvládnuté základné učivo, ale majú problém s jeho aplikáciou.

Tabuľka 8: Úspešnosť jednotlivých úrovní v matematickej gramotnosti

úroveň počet položiek úspešnosť

1.	 reprodukčná – schopnosť reprodukcie naučeného, riešenie bežných úloh 4 79,73 %

2.	 prepojenia – schopnosť prepojenia, integrácie rôznych nenáročných oblastí 
matematiky, prepájanie viacerých myšlienkových operácií 7 52,19 %

3.	 reflexie – schopnosť uvažovať o procesoch, plánovania stratégie riešenia, 
argumentácia, spojenie viacerých zložitejších myšlienkových operácií, vhľad 
do problému

4 46,98 %
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Z hľadiska zvládnutia jednotlivých oblastí matematiky dosiahli žiaci reprezentatívneho výberu 72 % úspešnosť 
pri riešení úloh z aritmetiky, 53 % úspešnosť pri riešení úloh z KPŠ, 51 % úspešnosť z geometrie a približne 
48 % z algebry. V porovnaní s testovaním matematickej gramotnosti v roku 2008 sme síce zaznamenali nárast 
v každej z menovaných oblastí, čo však súvisí so zmenami v testoch T9-2009, ktoré obsahovali úlohy s nižšou 
obťažnosťou a bol zmenený aj pomer úloh podľa kognitívnej náročnosti z 2 : 1 : 2 v roku 2008 na 1 : 2 : 1 
v roku 2009.
Test matematickej gramotnosti dosiahol reliabilitu r = 0,78 (Cronbachovo α). Reliabilita predstavuje mieru 
presnosti a spoľahlivosti testu. Presné meranie (α = 1) znamená, že dosiahnutý výsledok v teste vypovedá 
o  skutočných vedomostiach a  zručnostiach žiakov. Okrem reliability testu sme sledovali aj nasledujúce 
základné psychometrické charakteristiky, ktoré uvádza tabuľka 9.

Tabuľka 9: Výsledné psychometrické charakteristiky testu matematickej gramotnosti 

Zhrnutie výsledkov testovania v matematickej gramotnosti
a)	� Žiaci 9. ročníka dosiahli v  teste  matematickej gramotnosti priemernú úspešnosť 55  %. Úspešnosť na 

školách sa pohybovala od 20 % po 86 %. Počty žiakov v  jednotlivých školách sa pohybovali od 4 po 
128. Žiaci dosiahli vo forme A úspešnosť 54 % a vo forme B 57 %. Medzi dosiahnutými priemernými 
úspešnosťami v  otázkach (položkách) podľa variantov neboli významné rozdiely. Vecná signifikancia 
rozdielov bola vo všetkých položkách menšia ako 0,1. 

Tabuľka 10: Úspešnosť žiakov podľa formy testu

b)	� Korelačný koeficient r = -0,562 naznačuje, že tesnosť vzťahu medzi dosiahnutou úspešnosťou a známkou 
je veľká. Čím bolo hodnotenie žiaka na polročnom vysvedčení lepšie, tým bol aj jeho výkon lepší. Priemerná 
známka z matematiky na polročnom vysvedčení tých žiakov, ktorí ju uviedli, bola 2,70. Najúspešnejší boli 
žiaci so známkou výborný (77  %) a  postupne: chválitebný (64  %); dobrý (50  %); dostatočný (39  %); 
nedostatočný (28 %). Pozri graf 2.

Test matematickej gramotnosti Priemer

Počet testovaných žiakov 3119

Maximum 100,0

Minimum 0,0

Priemer 55,1

Štandardná odchýlka 24,6

Intervalový odhad úspešnosti populácie – dolná hranica 6,9

Intervalový odhad úspešnosti populácie – horná hranica 100,0

Štandardná chyba priemernej úspešnosti 0,4

Interval spoľahlivosti pre priemernú úspešnosť – dolná hranica 54,3

Interval spoľahlivosti pre priemernú úspešnosť – horná hranica 56,0

Štandardná chyba merania pre úspešnosť 11,6

Intervalový odhad úspešnosti jednotlivého žiaka 22,7

Cronbachovo alfa 0,78

Forma Priemer N Smerodajná odchýlka

A 53,6 1647 24,5

B 56,9 1472 24,6

Spolu 55,1 3119 24,6
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Graf 2: Úspešnosť podľa známky

c)	� Podľa vyučovacieho jazyka dosiahli školy porovnateľné výsledky. Žiaci ZŠ s VJM (55 %) a žiaci ZŠ s VJS 
(55 %). Medzi priemernými úspešnosťami žiakov s VJS a VJM neboli zistené vecne významné rozdiely.

Tabuľka 11: Úspešnosť podľa vyučovacieho jazyka

Graf 3: Úspešnosť podľa vyučovacieho jazyka
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Vyučovací jazyk Priemer N Smerodajná odchýlka

SJ 55,1 2910 24,5

MJ 55,3 209 26,1

Spolu 55,1 3119 24,6
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d)	� Chlapci a dievčatá dosiahli porovnateľný priemerný výkon (pozri graf 4).

Graf 4: Úspešnosť podľa pohlavia

e)	� Rozdiely priemerných úspešností medzi školami a jednotlivými krajmi dosiahli významnosť na veľmi miernej 
úrovni vecnej signifikancie. Nadpriemernú úspešnosť (62 %) v porovnaní s národným priemerom (53 %) 
dosiahli žiaci Prešovského kraja (r = 0,27) na úrovni miernej vecnej signifikancie a žiaci Bratislavského  
(r = 0,12) a  Žilinského kraja (r  =  0,18) na úrovni veľmi miernej vecnej signifikancie. Podpriemernú 
úspešnosť 48 % v porovnaní s národným priemerom dosiahli žiaci Nitrianskeho kraja (r = 0,30) na úrovni 
miernej vecnej signifikancie a žiaci Trnavského (r = 0,13) a Trenčianskeho kraja (r = 0,14) na úrovni veľmi 
miernej vecnej signifikancie. Výsledky žiakov Banskobystrického a  Košického kraja boli porovnateľné 
s národným priemerom.

Graf 5: Kraje podľa úspešnosti 
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3.2 Analýza výsledkov testovania – čitateľská gramotnosť v slovenskom jazyku 

Test čitateľskej gramotnosti v  slovenskom jazyku bol zostavený podľa vopred určenej špecifikácie testu, 
obsahovej validity a na základe štatistických analýz niekoľkých pilotných testovacích zošitov. 
Žiaci dosiahli priemernú úspešnosť 59 %, pri jednotlivých otázkach od 13 % do 83 %. 
Vo výslednom histograme (graf 6) rozloženia úspešnosti vidíme zošikmenie vpravo s  predĺženým ľavým 
spektrom. Interpretácia tohto zistenia spočíva v  tom, že štatistický súbor reprezentatívneho výberu žiakov 
pozostával z početnejšej skupiny nadpriemerných žiakov, resp. náročnosť testu bola pre meranú populáciu 
mierne poddimenzovaná. 

Graf 6: Histogram úspešnosti vyhodnoteného reprezentatívneho výberu 

Pri riešení otázok v  1. úrovni dosiahli žiaci reprezentatívneho výberu úspešnosť 76  %. Pri riešení otázok 
v 2. úrovni dosiahli žiaci reprezentatívneho výberu úspešnosť 65 %. Pri riešení otázok v najvyššej úrovni, 
t. j. v 3. úrovni, dosiahli títo žiaci úspešnosť 30 %. Z uvedeného možno usudzovať, že naši žiaci dokážu 
identifikovať a dedukovať jednoduché informácie z textu. Na základe explicitných informácii dokážu odhaliť 
hlavnú myšlienku v texte.

Tabuľka 12: Úspešnosť jednotlivých úrovní v čitateľskej gramotnosti 

úroveň počet položiek úspešnosť

1. získavanie informácií - schopnosť identifikovať explicitné (priamo vyjadrené) 
informácie – vyhľadať v  texte rôzne údaje, fakty, synonymickú informáciu, spojiť 
čiastkové údaje do jednej komplexnej informácie

4 76,25 %

2. interpretácia informácií – dedukovať implicitné (nevyjadrené) informácie, 
porovnávať myšlienky a  informácie z textu, usporiadať informácie podľa dôležitosti, 
nadväznosti, vyvodiť súvislosti medzi informáciami v texte, vyvodiť hlavný námet, 
hlavnú myšlienku, vysvetliť význam určitej časti textu, uviesť dôkazy z textu

7 65,28 %

3. uvažovanie a hodnotenie - schopnosť kriticky analyzovať a hodnotiť obsah 
a formu textu prostredníctvom svojich vedomostí a skúseností, vecne argumentovať, 
nachádzať dôkazy mimo textu, zhodnotiť význam určitých informácií z textu, zhodnotiť 
dostatočnosť informácií, kvalitu, presvedčivosť, výstižnosť, primeranosť textu

4 29,50 %
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V každom prípade môžeme podľa nasledujúcej tabuľky konštatovať silnú triediacu schopnosť testu a to, že 
test mierne lepšie diferencoval podpriemerných žiakov.

Tabuľka 13: Výsledné psychometrické charakteristiky testu čitateľskej gramotnosti v SJ 

Spoľahlivosť a presnosť merania vyjadrená koeficientom reliability bola v  teste na úrovni 0,709. Rozdielne 
stredné hodnoty (priemer 59,0 %, medián 60,9, modus 73,9 %) a rozloženie úspešnosti môžu spočívať v tom, 
že štatistický súbor pozostával z početnejšej skupiny nadpriemerných žiakov.

Zhrnutie výsledkov testovania v čitateľskej gramotnosti v slovenskom jazyku 
a)	� Žiaci 9. ročníka ZŠ dosiahli v  teste priemernú úspešnosť 59 %, pričom vo  forme A dosiahli úspešnosť 

58 % a vo forme B 60 %. Testové formy A a B sa líšili poradím úloh a boli v testovaní pomerne vyvážene 
zastúpené. Všetky analýzy sme vykonali na  spojených dátach. Porovnanie úspešnosti po  položkách 
naznačuje zanedbateľné rozdiely medzi testovými formami. To dokladuje určenie vecnej signifikancie, 
ktorá sa pre všetky položky blíži k nule – úspešnosť položky vo forme A a úspešnosť tej istej položky vo 
forme B sa líši zanedbateľne, t. j. nezáležalo na poradí položiek.

b)	� Priemerná známka zo slovenského jazyka a literatúry na polročnom vysvedčení testovaných žiakov bola 
2,59. Najúspešnejší boli žiaci so známkou výborný (74 %) a postupne: chválitebný (66 %); dobrý (55 %); 
dostatočný (43 %); nedostatočný (28 %). Pozri graf 7.

Test čitateľskej gramotnosti v SJ Priemer

Počet testovaných žiakov 2852

Maximum 95,7

Minimum 0,0

Priemer 59,0

Štandardná odchýlka 18,2

Intervalový odhad úspešnosti populácie – dolná hranica 23,4

Intervalový odhad úspešnosti populácie – horná hranica 94,7

Štandardná chyba priemernej úspešnosti 0,3

Interval spoľahlivosti pre priemernú úspešnosť – dolná hranica 58,4

Interval spoľahlivosti pre priemernú úspešnosť – horná hranica 59,7

Štandardná chyba merania pre úspešnosť 10,1

Intervalový odhad úspešnosti jednotlivého žiaka 19,8

Cronbachovo alfa 0,709
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Graf 7: Úspešnosť podľa známky 

c)	� Od priemernej úspešnosti sa líšili približne rovnakou (veľmi malou) mierou obe pohlavia, chlapci mali 
horšie a dievčatá lepšie priemerné výkony. Do určitej miery sa tak potvrdili zistenia z medzinárodných 
meraní.

Graf 8: Úspešnosť podľa pohlavia 
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d)	� Lepšie ako priemerné výsledky dosiahol Prešovský, Bratislavský a Trnavský kraj a Nitriansky kraj dosiahol 
horšie ako priemerné výsledky. Rozdiely oproti priemerným výsledkom boli na veľmi miernej úrovni vecnej 
signifikancie. Rozdiely ostatných krajov neboli štatisticky významné.

Graf 9: Kraje podľa úspešnosti 

e)	� Test čitateľskej gramotnosti v SJ pozostával zo 7 otvorených otázok (s krátkou odpoveďou) a 8 uzavretých 
otázok (s výberom odpovede). Všetky otázky mali vyhovujúce hodnoty neriešenosti. 

f)	� U  viacerých škôl reprezentatívneho výberu boli rozdiely priemerných úspešností signifikantné. Šesť 
škôl malo lepšiu priemernú úspešnosť s veľmi silnou mierou vecnej signifikancie, z nich iba jedna mala 
dostatočný počet zúčastnených žiakov na to, aby sme sa týmto výsledkom mohli ďalej zaoberať a sledovať 
ho. Naopak, podpriemerný výsledok na tejto úrovni vecnej signifikancie dosiahli štyri školy. 16 škôl malo 
rozdiely od celkovej priemernej úspešnosti zanedbateľné. 

3.3 Analýza výsledkov testovania – čitateľská gramotnosť v maďarskom jazyku

Test bol zostavený podľa vopred určenej špecifikácie testu, obsahovej validity a  na základe štatistických 
analýz niekoľkých pilotovaných testovacích zošitov. 
Žiaci dosiahli priemernú úspešnosť 68 %, pri jednotlivých otázkach od 18 % do 95 %. 
Vo výslednom histograme (graf 10) rozloženia úspešnosti vidíme zošikmenie vpravo. Interpretácia tohto 
zistenia spočíva v tom, že štatistický súbor reprezentatívneho výberu žiakov pozostával z početnejšej skupiny 
nadpriemerných žiakov, resp. náročnosť testu bola pre meranú populáciu mierne poddimenzovaná.
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Graf 10 : Histogram úspešnosti vyhodnoteného reprezentatívneho výberu 

Pri riešení otázok v  1. úrovni dosiahli žiaci reprezentatívneho výberu úspešnosť 83  %. Pri riešení otázok 
v 2. úrovni dosiahli žiaci reprezentatívneho výberu úspešnosť 78 %. Pri riešení otázok v najvyššej úrovni, 
t. j. v 3. úrovni, dosiahli títo žiaci úspešnosť 44 %. Z uvedeného možno usudzovať, že žiaci dokážu dobre 
identifikovať a dedukovať jednoduché informácie z textu. Na základe explicitných informácii dokážu odhaliť 
hlavnú myšlienku v texte.

Tabuľka 14: Úspešnosť jednotlivých úrovní v čitateľskej gramotnosti

úroveň počet položiek úspešnosť

1. získavanie informácií – schopnosť identifikovať explicitné (priamo vyjadrené) 
informácie – vyhľadať v  texte rôzne údaje, fakty, synonymickú informáciu, spojiť 
čiastkové údaje do jednej komplexnej informácie

4 82,7 %

2. interpretácia informácií – dedukovať implicitné (nevyjadrené) informácie, porovnávať 
myšlienky a  informácie z textu, usporiadať informácie podľa dôležitosti, nadväznosti, 
vyvodiť súvislosti medzi informáciami v texte, vyvodiť hlavný námet, hlavnú myšlienku, 
vysvetliť význam určitej časti textu, uviesť dôkazy z textu

7 78,1 %

3. uvažovanie a hodnotenie – schopnosť kriticky analyzovať a hodnotiť obsah 
a formu textu prostredníctvom svojich vedomostí a skúseností, vecne argumentovať, 
nachádzať dôkazy mimo textu, zhodnotiť význam určitých informácií z textu, zhodnotiť 
dostatočnosť informácií, kvalitu, presvedčivosť, výstižnosť, primeranosť textu

4 43,9 %

V každom prípade môžeme konštatovať podľa nasledujúcej tabuľky (tabuľka 15) silnú triediacu schopnosť 
testu a to, že test mierne lepšie diferencoval podpriemerných žiakov.
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Pri riešení otázok v 1. úrovni dosiahli žiaci reprezentatívneho výberu úspešnosť 83 %. Pri 
riešení otázok na 2. úrovni dosiahli žiaci reprezentatívneho výberu úspešnosť 78 %. Pri 
riešení otázok na najvyššej úrovni, t. j. na 3. úrovni, dosiahli títo žiaci úspešnosť 44 %. 
Z uvedeného možno usudzovať, že žiaci dokážu dobre identifikovať a dedukovať jednoduché 
informácie z textu. Na základe explicitných informácii dokážu odhaliť hlavnú myšlienku v texte. 
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Tabuľka 15: Výsledné psychometrické charakteristiky testu čitateľská gramotnosť v MJ

Zhrnutie výsledkov testovania v čitateľskej gramotnosti z maďarského jazyka 
a)	� Testovaní žiaci dosiahli priemernú úspešnosť 68 %, pričom vo forme A dosiahli úspešnosť 69 % a vo 

forme B 67 %. Rozdiel priemerných úspešností žiakov, ktorí riešili formu A a formu B, nie je štatisticky 
signifikantný. Čo sa týka typu otázok, priemerná úspešnosť v otázkach s výberom odpovede bola 83 %, 
v otvorených otázkach (s krátkou odpoveďou) 59 %. 

b)	� Priemerná známka testovaných žiakov v súbore bola 2,43. 
c)	� Rozdiely na úrovni strednej vecnej signifikancie sú medzi jednotkármi a trojkármi a medzi jednotkármi 

a štvorkármi. Dvojkári dosiahli takisto lepšie výsledky ako trojkári, a to na úrovni miernej vecnej signifikancie. 
Ostatné rozdiely sú z hľadiska vecnej signifikancie zanedbateľné.

d)	 Rozdiel vo výsledkoch medzi pohlaviami nie je štatisticky ani vecne signifikantný (graf 11).

Graf 11: Úspešnosti podľa pohlavia 
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69 % a vo forme B 67 %. Rozdiel priemerných úspešností žiakov, ktorí riešili formu 
A a formu B, nie je štatisticky signifikantný. Čo sa týka typu položiek, priemerná úspešnosť 
v položkách s výberom odpovede bola 83 %, v položkách s krátkou odpoveďou (otvorené) 
59 %.  

b) Priemerná známka testovaných žiakov v súbore bola 2,43.  

c) Rozdiely na úrovni strednej vecnej signifikancie sú medzi jednotkármi a trojkármi a medzi 
jednotkármi a štvorkármi. Dvojkári dosiahli takisto lepšie výsledky ako trojkári, a to 
na úrovni miernej vecnej signifikancie. Ostatné rozdiely sú z hľadiska vecnej signifikancie 
zanedbateľné. 

d) Rozdiel vo výsledkoch medzi pohlaviami nie je štatisticky ani vecne signifikantný (graf 11). 
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e) Test čitateľskej gramotnosti v MJ pozostával zo 7 otvorených položiek (s krátkou 
odpoveďou) a 8 uzavretých položiek (s výberom odpovede). Všetky položky mali 
vyhovujúce hodnoty neriešenosti.  

f) Citlivosť alebo diskriminačná sila položky je schopnosť položky rozlíšiť dobrých a slabších 
žiakov. Citlivosť položky predstavuje rozdiel medzi priemernou úspešnosťou najslabšej 
a najlepšej pätiny testovaných žiakov. Väčšina položiek dostatočne citlivo rozlišovala 
úspešnejších a slabších žiakov, hodnotu citlivosti nižšiu ako 20 % mali 3 položky, vrátane 
položky č. 7, ktorú rozoberáme v kapitole 4.3. 

 
4 Analýza a interpretácia vybraných úloh  
4.1 Analýza a interpretácia vybraných úloh – matematická gramotnos  
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V komentári rozoberáme podnety, ktoré sú žiakom blízke, ale aj tie, v ktorých naši žiaci 
dlhodobo zlyhávajú. Pokúsime sa uviesť príčiny a dôsledky týchto zlyhaní pre ich ďalší život. 
Zo štatistického hľadiska uvádzame úspešnosť položiek, neriešenosť a citlivosť. Úspešnosť 
jednotlivých položiek sa pohybovala od 32 % do 90 %, pričom bolo 5 položiek od 32 % 
do 48 %; 7 položiek od 54 % do 71 % a 3 položky od 76 % do 90 %.  

Test čitateľskej gramotnosti v MJ Priemer

Počet testovaných žiakov 145

Maximum 91,3

Minimum 30,4

Priemer 68,3

Štandardná odchýlka 13,2

Intervalový odhad úspešnosti populácie – dolná hranica 42,5

Intervalový odhad úspešnosti populácie – horná hranica 94,1

Štandardná chyba priemernej úspešnosti 1,1

Interval spoľahlivosti pre priemernú úspešnosť – dolná hranica 66,2

Interval spoľahlivosti pre priemernú úspešnosť – horná hranica 70,5

Štandardná chyba merania pre úspešnosť 9,7

Intervalový odhad úspešnosti jednotlivého žiaka 19,1

Cronbachovo alfa 0,45
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e)	� Test čitateľskej gramotnosti v MJ pozostával zo 7 otvorených otázok (s krátkou odpoveďou) a 8 uzavretých 
otázok (s výberom odpovede). Všetky otázky mali vyhovujúce hodnoty neriešenosti. 

f)	� Citlivosť alebo diskriminačná sila položky (otázky) je schopnosť položky rozlíšiť dobrých a  slabších 
žiakov. Citlivosť položky predstavuje rozdiel medzi priemernou úspešnosťou najslabšej a najlepšej pätiny 
testovaných žiakov. Väčšina položiek dostatočne citlivo rozlišovala úspešnejších a  slabších žiakov, 
hodnotu citlivosti nižšiu ako 20 % mali 3 položky, vrátane položky č. 7, ktorú rozoberáme v kapitole 4.3.

4 Analýza a interpretácia vybraných úloh 

4.1 Analýza a interpretácia vybraných úloh – matematická gramotnosť

V komentári rozoberáme podnety, ktoré sú žiakom blízke, ale aj tie, v ktorých naši žiaci dlhodobo zlyhávajú. 
Pokúsime sa uviesť príčiny a dôsledky týchto zlyhaní pre ich ďalší život. Zo štatistického hľadiska uvádzame 
úspešnosť položiek, neriešenosť a citlivosť. Úspešnosť jednotlivých položiek sa pohybovala od 32 % do 90 %, 
pričom 5 položiek malo úspešnosť od 32 % do 48 %; 7 položiek od 54 % do 71 % a 3 položky mali úspešnosť 
od 76 % do 90 %. 
Vyššiu neriešenosť sme zaznamenali v štyroch položkách, a to v rozpätí od 10 % do 19 %. Žiaci mali problémy 
najmä s čítaním informácií z grafu, s vyjadrením pravdepodobnosti a v geometrii s priestorovou predstavivosťou. 
S vysokou úspešnosťou riešili elementárne úlohy z oblasti kvantity, resp. aritmetiky:  sčitovanie desatinných 
čísel, priama úmernosť, premena jednotiek hmotnosti, postupnosť čísel a kombinatorika.
V prílohe uvádzame úlohy, ktoré je možné po prebratí príslušného učiva využiť na obohatenie vyučovacieho 
procesu. 

Úloha č. 1 Turistika (pozri prílohu) 
Úloha č. 1 robila problémy až 68 percentám žiakov. Zaznamenali sme aj jej vysokú neriešenosť (19 %) vo 
forme A. Odporúčame ju preriešiť so žiakmi v 8. ročníku v tematickom celku Slovné úlohy o rovnomernom 
pohybe alebo v  9. ročníku v  tematickom celku Lineárne funkcie, graf lineárnej funkcie. Na úlohu sa 
viazali dve otázky (1.1 a 1.2).

Otázka č. 1.1 
Otázkou č. 1.1 sme overovali čítanie informácií z grafu, premieňanie jednotiek dĺžky a času a schopnosť 
vyjadriť rýchlosť chodca, netradične, v metroch za minútu. Bola to otvorená otázka s voľnou tvorbou 
odpovede. Autori ju zaradili do  oblasti zmena, vzťahy, závislosť. Podľa kognitívnej náročnosti ide 
o otázku na úrovni reflexie, kde sa od žiakov očakáva vniknutie do problému a plánovanie stratégie 
riešenia úloh, ktoré obsahujú viac súčastí a sú menej zvyčajné. Žiaci dosiahli priemernú úspešnosť 
32 %. Otázku sme hodnotili nasledovne: 1 bod za  čítanie grafu (6 km/2 h), 2 body za čiastočne 
správne odpovede (upraviť 3  km/h alebo 0,83 m/s) a  3  body za správne riešenie (50 m/min). Pre 
žiakov bolo problematické získať potrebné informácie zo spojnicového grafu. Uviedli vyše 20 rôznych 
nesprávnych riešení v súvislosti s chybnou interpretáciou grafu. Slaboprospievajúci žiaci úlohu vôbec 
nedokázali riešiť, je náročná na určitý vhľad do použitých metód. Citlivosť 72  % svedčí o vysokej 
diskriminačnej sile položky.

Otázka 1.2
Od žiakov sme požadovali zistiť z grafu počet prejdených kilometrov, matematizovať reálnu situáciu – 
zapísať číselnými výrazmi informácie vyplývajúce z textu a sčítať prejdené úseky v jednotlivých dňoch. 
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Bola to otvorená otázka s voľnou tvorbou odpovede. Autori ju zaradili do oblasti zmena, vzťahy, závislosť. 
Na úrovni prepojenia očakávame od žiaka prepojenie viacerých známych metód. Testovaní žiaci dosiahli 
priemernú úspešnosť 58 %. Za správne riešenie 9 + 13,5 + 11 = 33,5 km získali 2 body. Za čiastočne 
správne riešenie, resp. správny postup, mohli získať 1 bod. Neriešenosť bola 11 %. Citlivosť otázky bola 
67 %.

Úloha č. 2 Reštaurácia (pozri prílohu) 
Úloha č. 2 bola pre žiakov príťažlivá svojím obsahom. S  riešením jednotlivých položiek nemali žiaci 
väčšie problémy. Odporúčame ju preriešiť so žiakmi v 7. ročníku pri opakovaní a precvičovaní učiva 
nižších ročníkov. Na úlohu sa viazali tri otázky (2.1, 2.2, 2.3).

Otázka č. 2.1 
Otázka č. 2.1 bola zameraná na overenie schopnosti žiakov aplikovať učivo z kombinatoriky. Úlohou 
žiakov bolo zistiť, koľkými rôznymi spôsobmi si môžu vybrať jednu polievku, jedno jedlo z  hydiny 
a jednu prílohu z jedálneho lístka v reštaurácii. Otázka bola zaradená do druhej úrovne, t. j. do úrovne 
prepojenia (prepojenie viacerých pre žiaka známych metód). Testovaní žiaci dosiahli priemernú 
úspešnosť 62 %. Otázka bola s výberom odpovede, pričom žiaci mohli získať za správnu odpoveď 1 
bod. Správnu odpoveď A (90) volilo 59 % žiakov vo forme A. Z distraktorov si vyberali najmä možnosť 
B (33) a C (14). Analýza výsledkov otázky ukázala, že žiaci našli správne riešenie aj bez pomocných 
výpočtov (pomocou kalkulačky). Otázka dobre diferencovala dobrých a slabých žiakov (citlivosť 68 
%). 

Otázka č. 2.2 
Otázkou č. 2.2 sme overovali schopnosť čítať s porozumením jedálny lístok a počítanie v novej mene 
s desatinnými číslami. Autori ju zaradili do oblasti kvantity, do prvej úrovne, ktorá od žiakov vyžaduje 
len rutinné aritmetické výpočty. Testovaní žiaci dosiahli priemernú úspešnosť 82 %. Išlo o otvorenú 
otázku s krátkou odpoveďou. Za správnu odpoveď žiaci získali 1 bod. Ukazuje sa, že žiaci ochotne 
riešia úlohy týkajúce sa jedla a  manipulácie s  peniazmi. Úloha bola ľahká aj  pre  slabších žiakov 
(citlivosť 39 %).

Otázka č. 2.3 
V otázke 2.3 sme overovali schopnosť zorientovať sa v rozsiahlejšom zadaní – vybrať z jedálneho lístka 
správne jedlá, sčítať sumy, platiť stravnými lístkami, čo predpokladá bezchybne sčitovať desatinné 
čísla a deliť so zvyškom. Bola to otvorená otázka s voľnou tvorbou odpovede. Autori ju zaradili do 
oblasti zmien, vzťahov a závislostí. Podľa kognitívnej náročnosti ide o otázku na úrovni reflexie, kde 
sa od žiakov očakáva vniknutie do problému a plánovanie stratégie riešenia úloh, ktoré obsahujú viac 
súčastí a sú menej zvyčajné. Testovaní žiaci napriek tomu dosiahli priemernú úspešnosť 65 %. Otázku 
sme hodnotili nasledovne: 1 bod za výpočet sumy za všetky tri obedy (20,1 €), 2 body získal žiak, ak 
zvolil správny postup riešenia, ale urobil numerickú chybu, 3 body za očakávané riešenie (20,1 – 6.3 
= 2,1, uznali sme aj riešenie 20,1 – 3, ak si žiak predstavoval, že má k dispozícii viac stravných lístkov 
v celkovej hodnote 3 €). Zistili sme, že najslabší žiaci mali problém s rozsiahlejším zadaním otázky, 
urobili chyby z nepozornosti. Niektorí žiaci si vysvetľovali pojem stravné lístky v hodnote 3 € rôznym 
spôsobom, pretože im chýbajú skúsenosti s platením takýmito lístkami Citlivosť 70 % svedčí o vysokej 
diskriminačnej sile položky.
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4.2 �Analýza a interpretácia vybraných úloh – čitateľská gramotnosť 
v slovenskom jazyku

Test čitateľskej gramotnosti v SJ sledoval niektoré základné situácie podľa štúdie PISA, napr. čítanie pre 
súkromné účely – vedieť si vyhľadať zaujímavú informáciu, vedieť si prečítať noviny a vybrať si dôležitú informáciu 
z internetu a pod., t. j. test zisťoval, ako vedia žiaci pracovať nielen so súvislým textom, ale i s textami nesúvislými 
(na podnet súvislého alebo nesúvislého textu boli viazané všetky testové otázky). Na každú z troch ukážok bolo 
viazaných 5 otázok, a to s výberom odpovede i s tvorbou odpovede.
Celkovo test pozostával zo 7 uzavretých otázok s výberom zo štyroch možností a z 8 otvorených otázok s 
tvorbou krátkej alebo dlhej odpovede. V úlohách s tvorbou odpovede sme sledovali schopnosť žiaka prejaviť sa 
súvislejším spôsobom, jeho schopnosť argumentovať a tvoriť. Hodnotenie úloh bolo škálované (0 až 3 body), t. 
j. za správnu odpoveď mohli žiaci získať maximálne tri body. Na vypracovanie testu mali 45 minút.
Test obsahoval otázky s rôznou obťažnosťou. V dvoch otázkach dosiahli žiaci priemernú úspešnosť nižšiu 
ako 20 %. Úspešnosť 40 % dosiahli žiaci v jednej otázke, úspešnosť od 50 % do 65 % dosiahli žiaci v šiestich 
otázkach, úspešnosť od 70 % do 71 % dosiahli žiaci v troch otázkach a úspešnosť od 80 % do 83 % v troch 
otázkach. Pri  interpretácii  vybraných úloh (otázok) podľa formy A vychádzame z  charakteru testu, z  jeho 
nadefinovanej špecifikácie a  obsahovej validity pred  testovaním. Prinášame prehľad vlastností niektorých 
otázok predovšetkým z pohľadu na ich úspešnosť, resp. nezodpovedanie.
Z priemerných úspešností jednotlivých procesov čítania s  porozumením vyplýva, že najvyššiu priemernú 
úspešnosť získali žiaci v otázkach na získavanie informácií – 65 %, v otázkach na interpretáciu textu získali 
priemernú úspešnosť 60 % a v otázkach na uvažovanie 53 %.
Na analýzu vyberáme otázky viazané na podnet súvislého textu i na podnety nesúvislých textov.

Úloha č. 3 Klub priateľov Slovenského národného múzea (pozri prílohu) 

Otázka č. 3.1
Otázka č. 3.1 bola zameraná na uvažovanie o nesúvislom texte Klub priateľov Slovenského národného 
múzea. Ukážka z časopisu pozostávala z dvoch častí – textovej a obrazovej. Na prácu s textovou časťou 
boli zamerané dve otázky a na prácu s obrazovou časťou tri otázky. 
Formou otvorenej otázky č. 3.1 sme sledovali, ako sa žiaci dokážu vyjadriť súvislejším spôsobom. 
Otázka úzko súvisela so štylistickou kompetenciou. Za správne zodpovedanie tejto otázky mohli žiaci 
získať maximálne 2 body, za čiastočne správnu odpoveď získali 1 bod. Pri zodpovedaní tejto otázky si 
mnoho žiakov nevšimlo, že otázka má dve časti: KTO a PREČO a mnohí odpovedali len na prvú časť, aj 
to mnohokrát nesprávne. Tí, ktorí odpovedali aj na druhú časť, v odpovedi uvádzali samotný text výroku 
uvedeného v znení otázky alebo nedodržali pokyn v otázke a v odpovediach uvádzali dve i viac viet. 
Zo štatistického spracovania výsledkov a analýz vyplýva, že mnohí žiaci mali s touto otázkou problémy. 
V tejto otázke dosiahli žiaci priemernú úspešnosť 50 %. Z toho žiakov, ktorí odpovedali správne a získali 
dva body, bolo 20 %, čiastočne správnu odpoveď uviedlo 60 % a nesprávnu odpoveď uviedlo 13 % 
žiakov. Na otázku neodpovedalo vôbec 8 % žiakov. Táto otvorená otázka rozlišovala dobrých a slabých 
žiakov (citlivosť 38 %).
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Úloha č. 4 Chorvátsko (pozri príloha) 

Otázka č. 4.1
Otázka č. 4.1 bola zameraná na uvažovanie o súvislom texte. Úloha bola s tvorbou odpovede, takže 
sa žiaci mohli vyjadriť aj súvislejším spôsobom a využiť svoje štylistické schopnosti. Zdrojom ukážky o 
Chorvátsku bol internet.
Žiaci dosiahli v otázke č. 4.1 priemernú úspešnosť 56 %. Za správnu odpoveď získali 1 bod. Niektorí 
žiaci neodpovedali vôbec (5 % žiakov) a  ak aj odpovedali, tak mnohokrát nesprávne. Niektorí žiaci 
nepochopili text, niektorí našli síce aj riešenie, ale neodpovedali na otázku PREČO alebo uvádzali 
také odpovede, ktoré nesúviseli s  textom ukážky (riadili sa vlastnými poznatkami o  krajine) a   pod. 
V samostatne formulovaných odpovediach sme zaznamenali aj slabé vyjadrovacie schopnosti žiakov. 
Táto otvorená otázka dobre rozlišovala dobrých a slabých žiakov (citlivosť 59, 5 %).

Úloha č. 5 Ponuka hotela (pozri prílohu) 

Otázka č. 5.1 
Otázka č. 5.1 bola zameraná na interpretáciu textu. Forma úlohy bola uzavretá, t. j. s výberom odpovede 
zo štyroch možností. Aby mohli žiaci zodpovedať otázku – dospieť k správnej odpovedi, museli uvažovať 
o  texte, hodnotiť ho, uvedomiť si, že hľadajú to, čo z  textu nevyplýva, t. j. otázka bola formulovaná 
záporne. Napriek tomu, že záporné sloveso bolo podčiarknuté, niektorí žiaci si to buď nevšimli, alebo 
nevedeli a nechápali, čo sa od nich žiada, a označili nesprávne odpovede. Z nesprávnych odpovedí si 
najčastejšie vyberali distraktory C (14 %) a A (12 %), distraktor D uviedlo 8 % žiakov a neodpovedalo 1 % 
žiakov. Za správne zodpovedanie otázky mohli žiaci získať maximálne 1 bod. V tejto otázke dosiahli žiaci 
priemernú úspešnosť 65 %. Otázka rozlišovala dobrých a slabých žiakov (citlivosť 61 %).

Otázka č. 5.2
Otázka č. 5.2 bola zameraná nielen na vyhľadávanie jednoduchých informácií, ale aj na  interpretáciu 
textu a prelína sa s jazykovou kompetenciou. Táto forma otvorenej otázky úzko súvisí so životom, pretože 
ešte aj v súčasnosti bežne občania uhrádzajú platby na poštových úradoch formou peňažnej poštovej 
poukážky. Za správne vyhľadanie informácie a zároveň správne uvedenie peňažnej sumy z pravopisného 
hľadiska žiaci získali 3 body. Za čiastočne správnu odpoveď s jednou pravopisnou chybou žiaci získali 2 
body a za čiastočne správnu odpoveď s dvoma pravopisnými chybami žiaci získali 1 bod. V tejto otázke 
dosiahli žiaci priemernú úspešnosť 40 %. Na otázku správne odpovedali 4 % žiakov, čiastočne správnu 
odpoveď za 2 body uviedlo 41 % žiakov, 1 bod získalo 21  % žiakov a  nesprávnu odpoveď uviedlo 
25 % žiakov. Na otázku neodpovedali vôbec 4 % žiakov. Z nesprávnych odpovedí žiaci uvádzali napr. 
tieto odpovede: 151 €/os., 51 € (aj napriek tomu, že slovo slovom bolo v znení otázky podčiarknuté), 
ďalej stopädesiat, jednastopädesiat, sto pädesiatjedna alebo päťdesiatjeden (sto zabudli uviesť). Otázka 
rozlišovala dobrých a slabých žiakov (citlivosť 48 %).

Otázka č. 5.3
Otázka č. 5.3 bola zameraná v procese čítania s porozumením na interpretáciu krátkeho textu. 
K  správnej odpovedi žiaci dospeli uvažovaním o  obsahu vety a  jeho hodnotením a  pozorným 
prečítaním všetkých štyroch možných odpovedí. Testovaní žiaci dosiahli v  tejto uzavretej úlohe 
s výberom odpovede zo štyroch možností priemernú úspešnosť 65 %. Z výsledkov vyplýva, že táto 
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úloha žiakom nerobila väčšie problémy. Nesprávne odpovede boli zastúpené takto: A (3 %), B (8 
%), C (25 %). Neodpovedalo 0,6 % žiakov. Ako vyplýva z nesprávnych odpovedí, žiaci najčastejšie 
uvádzali možnosť C. Pravdepodobne si pri zodpovedaní otázky neuvedomili niektoré súvislosti medzi 
pojmami v texte alebo si neprečítali pozorne všetky možné odpovede. Táto otázka rozlišovala dobrých 
a slabých žiakov (citlivosť 63 %).

4.3 �Analýza a interpretácia vybraných úloh – čitateľská gramotnosť 
v maďarskom jazyku 

Test čitateľskej gramotnosti v MJ sledoval niektoré základné situácie (kontexty čítania) podľa štúdie PISA, napr. 
čítanie pre súkromné účely – vedieť si vyhľadať zaujímavú informáciu, čítanie pre vzdelávanie – analyzovať 
a  interpretovať význam textu. Sledovali sme aj ako vedia žiaci pracovať s nesúvislými textami (na podnet 
súvislého alebo nesúvislého textu boli viazané všetky testové otázky). Na každú z troch ukážok bolo viazaných 
5 otázok, a to s výberom odpovede i s tvorbou odpovede.
Celkovo test pozostával z 8 uzavretých otázok s výberom zo štyroch možností a 7 otvorených s tvorbou 
krátkej alebo dlhej odpovede. V úlohách s otvorenou odpoveďou sme sledovali schopnosť žiaka prejaviť 
sa súvislejším spôsobom, jeho schopnosť argumentovať a  tvoriť. Hodnotenie úloh bolo škálované (0 až 
3 body), t. j. za správnu odpoveď žiaci mohli získať maximálne tri body. Na vypracovanie testu mali 45 
minút.
Test čitateľskej gramotnosti z  maďarského jazyka obsahoval otázky s  rôznou obťažnosťou. V  jednej 
otázke dosiahli žiaci priemernú úspešnosť nižšiu ako 20 %. Úspešnosť od 32 % do 50 % dosiahli žiaci 
v dvoch otázkach, úspešnosť od 51 % do 70 % dosiahli žiaci v dvoch otázkach a úspešnosť nad 70 % 
v  desiatich otázkach z  čoho môžeme usúdiť, že test pre reprezentatívnu vzorku bol poddimenzovaný. 
Pri interpretácii jednotlivých úloh (otázok) podľa formy A vychádzame z charakteru testu, z jeho nadefinovanej 
špecifikácie a  obsahovej validity pred testovaním, z jeho vlastností i  z  jeho silných a  slabých stránok. 
Prinášame prehľad vlastností  otázok a  odpovedí na jednotlivé otázky predovšetkým z  pohľadu na ich 
úspešnosť, resp. nezodpovedanie.
Nižšie uvádzame analýzu vybraných úloh.

Úloha č. 6 Spoločenská hra (pozri prílohu) 

Otázka č. 6.1
Otázka č. 6.1 bola viazaná na súvislý text, v ktorom nájdeme opis spoločenskej hry a ďalšie informácie. 
Z daného textu je možné získavať informácie, napr. pravidlá hry, pričom text vysvetľuje aj to, ako hra 
stimuluje rozvoj logického myslenia jednotlivca. Zo štatistického spracovania výsledkov vyplýva, že v 
otázke č. 6.1 dosiahli žiaci v teste čitateľskej gramotnosti z maďarského jazyka najnižšiu úspešnosť. 
Otázka bola otvorená (s krátkou odpoveďou). V  otázke žiaci dosiahli priemernú úspešnosť 40  %, 
čiastočne správne odpovedalo 5 % žiakov, nesprávne až 58 %. Pomerne nízka úspešnosť danej otázky 
súvisí s nepozorným prečítaním zadania úlohy, pretože žiaci namiesto napísania číslovky slovom uvádzali 
číslicu. V prípade, ak postupovali podľa jasne formulovaného pokynu, mohli získať 2 body, ak v odpovedi 
použili číslicu, získali 1 bod. Pre tvorcov testov aj pre pedagogickú verejnosť je na zamyslenie vysoké 
percento nesprávnych odpovedí. Z analýzy výsledkov vyplýva, že žiaci mali problémy dedukovať z textu. 
K správnej odpovedi mohli dôjsť dedukciou, nakoľko informácia nebola v texte explicitne formulovaná. 
V odpovedi mohli využívať aj svoje predchádzajúce poznatky, vedomosti a skúsenosti. V otázke sme 
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taktiež sledovali schopnosť integrácie a syntézy predchádzajúcich poznatkov, čo žiaci zvládli na nízkej 
úrovni. Otázka podľa štatistických ukazovateľov bola ťažká pre dobrých aj pre slabých žiakov. Napriek 
tomu autori testov považujú takéto typy úloh za opodstatnené. 

Otázka č. 6.2
Otázkou č. 6.2 v procese čítania s porozumením sme sledovali prácu s nesúvislým textom. Žiaci pracovali 
s tabuľkou. V otázke žiaci dosiahli priemernú úspešnosť 87 %. Čiastočne správne odpovedalo 21 % 
a nesprávne 3 %. Zo štatistických výsledkov vyplýva, že žiakom nerobí problém čítať z tabuľky, avšak 
momentálne nemôžeme z jednej otázky vyvodzovať všeobecné konklúzie. Takéto typy otázok plánujeme 
naďalej zaraďovať do testov a  sledovať, ako žiaci dokážu pracovať s  nesúvislým textom. Zaradenie 
takýchto otázok do testov považujeme za opodstatnené, nakoľko typy nesúvislých textov budú žiaci 
využívať v bežnom živote, čo je prioritné pre ich prácu, resp. kariérny rast, ako aj pre život v informačnej 
spoločnosti.

Úloha č. 7 Podnikateľ, manažér a odborný pracovník (pozri prílohu) 

Otázka č. 7.1
V otázke č. 7.1 sme sledovali schopnosť priraďovania. Zadanie úlohy bolo z hľadiska školských úloh 
netradičné. Otázka bola otvorená. Za správnu odpoveď mohli žiaci získať 3 body, za čiastočne správnu 
odpoveď 2, resp. 1 bod. V otázke žiaci dosiahli priemernú úspešnosť 72 %. Štatistické ukazovatele 
sú nasledovné: 32 % žiakov získalo 3 body, čiže odpovedali správne, 55 % žiakov zo skúmanej vzorky 
získalo 2 body a 10 % žiakov dosiahlo 1 bod. Nesprávne odpovedali 3 % žiakov. 

Otázka č. 7.2
Otázkou č. 7.2 sme sledovali interpretáciu textu. Otázka bola zameraná na čítanie s porozumením. Žiaci 
mali vysvetliť význam slova cudzieho pôvodu degraduje v súvislom texte. Otázka bola otvorená (s krátkou 
odpoveďou) a patrila k  tým náročnejším. Žiaci vypisovali synonymum cudzieho pôvodu zo súvislého 
textu a za správne zodpovedanie otázky mohli získať 2 body. Žiaci dosiahli v  tejto otázke priemernú 
úspešnosť 18 %. Čiastočne správne odpovedalo 16 % a nesprávne 75 %. Zo štatistického spracovania 
výsledkov vyplýva, že otázka je jedna z  najťažších v  teste a  s  najnižšou úspešnosťou. Niektorí žiaci 
vypisovali celé vety, to znamená, že nerešpektovali pokyny k úlohe. Najväčším problémom sa ukázalo, 
že žiaci nepochopili význam slova cudzieho pôvodu. Ak by si žiak text pozorne prečítal, analýzou a 
syntézou sa mohol dopracovať k správnej odpovedi. 

Otázka č. 7.3
Otázkou č. 7.3, ktorá sledovala proces čítania s porozumením, autori testov overovali schopnosť žiakov 
identifikovať informácie explicitne formulované v texte, nájsť a citovať vetu, ktorú vyžaduje zadanie úlohy. 
Otázka bola otvorená. Otázka dostatočne citlivo rozlišovala slabších a úspešnejších žiakov. Žiaci v otázke 
dosiahli priemernú úspešnosť 75 %, nesprávne odpovedalo 25 % žiakov. Za správnu odpoveď mohli 
žiaci získať 1 bod. 
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5 Porovnanie s výsledkami certifikačného testovania

5.1 Matematika

Tabuľka 16: Porovnanie s výsledkami certifikačného testovania 

Zo vzorky 3 119 žiakov, ktorí písali test matematickej gramotnosti, sme od 3 025 žiakov získali údaje, ktoré 
nám umožnili urobiť prekryv s  Testovaním 9 – matematika. Úspešnosť žiakov, ktorí sú zahrnutí v  oboch 
častiach, bola 55 %. Rozloženie početnosti úspešností v teste ČG a T9 uvádzame v grafoch 12 a 13.

Graf 12: Histogram – matematická gramotnosť	       Graf 13: Histogram T9

Žiaci podali v  oboch častiach testovania porovnateľné výkony. Úspešnosť  90  % a  viac v  matematickej 
gramotnosti dosiahlo 7 % žiakov, v  certifikačnom testovaní 11  % žiakov. Úspešnosť od 70 % do 90 % 
v matematickej gramotnosti sme zaznamenali u 26 % žiakov, v certifikačnom testovaní u 23 % žiakov. Celkovo 
úspešnosť nad 70 % získalo v matematickej gramotnosti 33 % a v certifikačnom testovaní 34 % žiakov. Výkony 
slabšie ako 25 % (hodnotené na ZŠ známkou nedostatočný) podalo v matematickej gramotnosti 11 % žiakov 
a v certifikačnom meraní 9 % žiakov. V oboch testovaniach sa vyskytli žiaci s nulovým bodovým ziskom, 
v matematickej gramotnosti 0,13 % žiakov a v certifikačnom testovaní 0,26 % žiakov.
V minulom školskom roku sa testovanie matematickej gramotnosti konalo prvýkrát. V tomto školskom roku 
mali teda vyučujúci možnosť so žiakmi precvičovať podobné úlohy na základe minuloročných skúseností 
z  testovania matematickej gramotnosti. Tiež na knižnom trhu, či v  knižnej podobe alebo na  internete, sa 
objavili zbierky so zameraním úloh na matematickú gramotnosť. 
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Maximum 0,0 0,0

Minimum 100,0 100,0



Testovanie matematickej a čitateľskej gramotnosti žiakov 9. ročníka ZŠ T9-2009

NÚCEM, Bratislava 2009 29

Tabuľka 17: Korelácia – matematická gramotnosť, T9 a známky 

Medzi známkou a úspešnosťou v teste matematickej gramotnosti (r = -0,561) a medzi známkou a úspešnosťou 
v certifikačnom testovaní (r = – 0,693) sa prejavila veľká miera korelácie. Z nižšej hodnoty r medzi známkou 
a  úspešnosťou v  matematickej gramotnosti usudzujeme, že úspešnejší mohli byť aj žiaci so slabšími 
vedomosťami, a tým aj s horšou známkou z matematiky, ale s dobrým logickým myslením.

5.2 Slovenský jazyk a literatúra

Tabuľka 18: Porovnanie s výsledkami certifikačného testovania 

V  porovnávanej vzorke 2  852 žiakov reprezentatívneho výberu, ktorí písali test čitateľskej gramotnosti 
v  slovenskom jazyku, sme získali identifikačné údaje od  2  823 žiakov z  certifikačnej časti testovania zo 
slovenského jazyka a literatúry. Priemerná úspešnosť tejto vzorky bola 59 % a v certifikačnom testovaní 61 
% (celková priemerná úspešnosť všetkých žiakov certifikačného testovania zo SJL bola 61 %). Rozloženie 
početnosti úspešností v teste ČG a T9 uvádzame v grafoch 14 a 15.

Graf 14: Histogram – čitateľská gramotnosť                      Graf 15:  Histogram T9
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Maximum 0,0 5,0

Minimum 95,7 100,0
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Z  histogramov rozloženia úspešností vidíme rovnomernejšie rozloženie v  certifikačnej časti. Veľký výskyt 
(12 %) vysoko úspešných žiakov s úspešnosťou nad 90 % a viac v certifikačnej časti v porovnaní s nízkym 
zastúpením takýchto výkonov žiakov v  teste čitateľskej gramotnosti (len 0,7 %) svedčí o  rozličnej povahe 
týchto dvoch meraní. Spomenutý veľký výskyt vysoko nadpriemerných žiakov naznačuje „naučiteľnosť 
na výkon“ (v certifikačnej časti) v overovaní školských vedomostí, naopak, málo vysoko nadpriemerných 
žiakov v teste čitateľskej gramotnosti je v súlade s normálnym rozložením psychometrických meraní. Až 29 
% žiakov v teste čitateľskej gramotnosti dosiahlo úspešnosť v intervale 70-80 %. Tento fakt nadpriemerných 
výkonov môžeme vysvetliť dobrou adaptáciou takmer tretiny žiakov na test alebo zlepšením sledovanej 
schopnosti. V porovnaní s minulým rokom sa rozdiel priemerných úspešností medzi certifikačnou časťou 
a testom čitateľskej gramotnosti zmenšil. Mierne sa zvýšila aj korelácia výkonov medzi jednotlivými časťami 
T9. Interpretácia zostáva nezmenená – tieto merania veľmi súvisia s tzv. G-faktorom, znamená to, že na 
výkonoch v oboch meraniach sa podieľala v značnej miere aj inteligencia žiaka. 

Tabuľka 19: Korelácia čitateľská gramotnosť, T9 a známky 

Na základe výsledkov uvedených v tabuľke 16 môžeme konštatovať, že väčšia korelácia so známkou sa 
prejavila v  teste čitateľskej gramotnosti. Učitelia slovenského jazyka a literatúry už zrejme hodnotia žiaka 
komplexnejšie. Tento jav je však potrebné ďalej sledovať – z uvedeného predpokladu nemôžeme vyvodzovať 
konkrétne závery. 

5.3 Maďarský jazyk a literatúra

Tabuľka 20: Porovnanie s výsledkami certifikačného testovania

V  porovnávanej vzorke 145 žiakov reprezentatívneho výberu, ktorí písali test čitateľskej gramotnosti 
v  maďarskom jazyku, sme získali identifikačné údaje od  3  133 žiakov z  certifikačnej časti testovania z 
maďarského jazyka a literatúry.
Priemerná úspešnosť základného súboru testovaných deviatakov (N = 3  133) z  maďarského jazyka 
v  certifikačnom meraní bola 68 %, priemerná úspešnosť výberu žiakov, ktorí sa zúčastnili aj testovania 
gramotnosti (N = 145) bola 67 %. Tento rozdiel nie je štatisticky signifikantný, preto výber budeme pre ďalšie 
analýzy považovať za reprezentatívny. Rozloženie početnosti úspešností v teste ČG a T9 uvádzame v grafoch 
16 a 17.

Úspešnosť ČG Úspešnosť T9 Známka

Úspešnosť ČG 1,000 0,546 -0,587

Úspešnosť T9 0,546 1,000 -0,525

Známka -0,587 -0,525 1,000

Úspešnosť ČG Úspešnosť T9

N 145 145

Priemer 68,3 67,0

Štandardná chyba priemeru 1,1 1,7

Štandardná odchýlka 13,2 19,9

Maximum 30,4 20,0

Minimum 91,3 100,0
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Graf 16: Histogram – čitateľská gramotnosť                      Graf 17: Histogram T9
         

Korelácie úspešnosti v meraniach a známky uvádzame v tabuľke 14. Korelácia medzi známkou a úspešnosťou 
v certifikačnom meraní je (0,328), teda stredná, medzi známkou a úspešnosťou v kompetenčnom meraní je 
nízka (-0,299). Úspešnosti oboch testov spolu korelujú stredne (0,328).
Z kolerácie známky a úspešnosti v oboch testoch vyplýva, že v certifikačnom meraní je väčšia súvislosť medzi 
úspešnosťou a školským prospechom z maďarského jazyka ako v kompetenčnom meraní. 

Tabuľka 21: Korelácia čitateľská gramotnosť, T9 a známky

6 Naše zistenia

Podobne ako v medzinárodných meraniach PISA 2003 a 2006 aj naše testovanie matematickej gramotnosti 
potvrdzuje, že aj keď naši žiaci majú matematické vedomosti osvojené na dostatočnej úrovni, majú problémy 
najmä v čítaní a výklade grafických informácií, vo výpočte pravdepodobnosti a v práci s percentami. Robia 
im problém úlohy, pri riešení ktorých sa od žiakov očakáva originálne riešenie a neraz aj netradičný prístup 
k zdrojom informácií. Prejavilo sa to najmä v položkách z geometrie a algebry. Aj v tomto testovaní sa ukázalo, 
že úspešnosť žiakov pri riešení testov matematickej gramotnosti je priamo ovplyvnená ich čitateľskou 
gramotnosťou, pretože zvládnutie čítania s  porozumením je základným predpokladom pre vyriešenie 
testových úloh z matematiky.
Musíme konštatovať, že závery správ z medzinárodných meraní PISA 2003, 2006 sa do školskej praxe, ani do 
platných učebníc a štandardov pre 7. až 9. ročník zatiaľ nepremietli. Pri rozhovoroch s učiteľmi zisťujeme, že aj 
keď majú k dispozícii uvoľnené úlohy štúdie PISA, poznajú ich minimálne a ani ich nezaraďujú do vyučovania. 
V  platných učebniciach a  zbierkach chýbajú úlohy zasadené do  reálneho kontextu, úlohy vyžadujúce 
argumentáciu, úlohy vyžadujúce interpretáciu pravdepodobnostných pojmov. Na ich tvorbu neboli učitelia 
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Korelácie úspešnosti v meraniach a známky uvádzame v tabuľke 14. Korelácia medzi 
známkou a úspešnosťou v certifikačnom meraní je -0,328, teda stredná, medzi známkou 
a úspešnosťou v kompetenčnom meraní je nízka (-0,299). Úspešnosti oboch testov spolu 
korelujú stredne (0,328). 

Z korelácií známky a úspešnosti v oboch testoch vyplýva, že je väčšia súvislosť medzi 
školským prospechom z maďarského jazyka a úspešnosťou v certifikačnom meraní ako 
v kompetenčnom meraní.  

 
Tabu ka 21: Korelácia čitateľská gramotnosť, T9 a známky 
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Úspešnosť ČG Úspešnosť T9 Známka

Úspešnosť ČG 1,000 0,328 -0,299

Úspešnosť T9 0,328 1,000 -0,404

Známka -0,299 -0,404 1,000



Testovanie matematickej a čitateľskej gramotnosti žiakov 9. ročníka ZŠ T9-2009

NÚCEM, Bratislava 200932

dostatočne pripravovaní, ani motivovaní. Učitelia, ktorí sa zúčastnili spomínaného seminára Stav a  rozvoj 
funkčnej gramotnosti žiakov ZŠ vo februári a  v  marci 2009, boli informovaní o zbierkach s kontextovými 
úlohami, ktoré sú momentálne dostupné na internete a  v  kníhkupectvách a  uvádzame ich aj v  zozname 
použitej literatúry.

V teste čitateľskej gramotnosti v slovenskom jazyku žiaci zvládli vyhľadávanie jednoznačných informácií 
z krátkeho nesúvislého textu, jednoznačné určenie témy, myšlienky v uzavretých úlohách, úspešne zvládli 
úlohy s nižším stupňom obťažnosti.
Naši žiaci majú problémy s otázkami smerujúcimi k  interpretáciám a  hodnoteniam textov, podnetov, a  to 
v súvislých i nesúvislých textoch. Majú ťažkosti, keď majú samostatne uvažovať alebo vyhodnotiť informácie 
(nevedia zdôvodniť svoj názor, pracovať s tabuľkou – aplikovať informácie do tabuľky, tabuľku veľakrát prepisovali 
a opravovali), ukázali sa slabé vyjadrovacie schopnosti, žiaci nezvládajú úlohy, v ktorých majú uplatniť vyššie 
kognitívne zručnosti. Niektorým žiakom robí ťažkosti pochopiť zadanie úlohy, sledovať a rešpektovať zadanie 
inštrukcií k úlohe – niektorí nedodržali pokyn k zodpovedaniu otázky (nevedeli sformulovať odpoveď do jednej 
vety, namiesto pojmu slovné spojenie písali iba prídavné meno, prípadne odpisovali samotný text a nie spôsob 
objednávania a pod.). 
Vyskytli sa aj prípady, že niektorí žiaci nepochopili ani to, že pri tvorbe odpovede majú vychádzať z ukážky 
(otázky boli viazané na podnet), alebo sa riadili vlastnými poznatkami na tému uvedenú v ukážke.

Na základe štatistických ukazovateľov v teste čitateľskej gramotnosti v maďarskom jazyku možno 
konštatovať, že žiaci bez problémov zvládajú úlohy s nižším stupňom obťažnosti, ktoré môžeme v niektorých 
prípadoch nazvať až triviálne. Takéto typy otázok smerovali predovšetkým k vyhľadávaniu informácií explicitne 
uvedených v texte, výberu hlavnej myšlienky z uvedených možností, priraďovaniu podľa pokynov, atď.
V otázkach s vyšším stupňom obťažnosti už narážame na bariéry schopnosti analytického čítania. Nedostatok 
tejto schopnosti sa objavil v otázkach smerovaných k interpretácii alebo k uvažovaniu o texte a k hodnoteniu 
textu. Najväčší problém sa vyskytol v prípade, keď informácia nebola explicitne uvedená v texte, čo ukázalo, 
že žiaci vedeli aplikovať svoje predchádzajúce skúsenosti a vedomosti iba na nízkej úrovni. 
Nepozorné čítanie súvislých a  nesúvislých textov sa odrazilo v  odpovediach najmä vo forme otvorených 
otázok. Vo viacerých prípadoch žiaci nerešpektovali zadanie úlohy a nesprávne napísali odpoveď. 

7 Odporúčania na skvalitňovanie vyučovania

Pre skvalitnenie vyučovania je potrebné zaraďovať do výučby úlohy, ktoré žiaka nasmerujú k praktickému 
využitiu matematickej gramotnosti. Úlohy pre tento cieľ je možné tvoriť v súlade so skúsenosťami žiakov. 
Napríklad pri voľbe strednej školy sledujeme naplnenosť stredných škôl, uvádzame aritmetický priemer 
známok, percento úspešnosti v certifikačnom testovaní, či tzv. percentil. Čiže na základe zohľadnenia viacerých 
spomínaných kritérií sa môžu žiaci dozvedieť, aké sú ich šance na prijatie do zvoleného odboru.
Naše poštové schránky sú často plné reklamných letákov, ponúkajúcich rôzne výhody. Tie by mohli byť 
námetom na konkrétne úlohy z matematiky (výpočet zliav, výnosov, úrokov a pod.).
Úlohy viazané na nesúvislé texty (grafy, tabuľky a diagramy) je potrebné zaraďovať do všetkých vyučovacích 
predmetov, pretože práve úlohy súvisiace s čítaním a interpretáciou informácií z nesúvislých textov, najmä z 
grafov, robia našim žiakom veľké problémy. Veľa podnetov nachádzame v tlači, v časopisoch, na internete 
a pod. Treba vyberať podnety blízke mladým ľuďom. Bolo by vhodné, aby aj štatistické spracovanie výchovno-
vyučovacích výsledkov školy či medzitriednych súťaží bolo vo forme grafov zverejnené na stránke školy, či 
v školskom časopise a aby sa o nich diskutovalo napr. na triednických hodinách.
Na hodinách matematiky odporúčame, aby sa viac času venovalo nácviku výpočtu percent, výpočtu 
pravdepodobnosti a skúmaniu funkčnej závislosti medzi veličinami. Je to možné napr. redukciou učiva 
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o  zlomkoch a výrazoch či znížením požiadaviek na  úpravu výrazov v  súlade s  novým obsahom 
vyučovania.
Už v roku 2003 v testovaní PISA robili žiakom problém úlohy vyžadujúce istý „vhľad“ do použitých metód. Preto 
považujeme za potrebné sledovať na hodinách matematiky nielen úroveň osvojených vedomostí a zručností, 
ale hlavne, či žiaci rozumejú tomu, čo sa skrýva za percentami, vzorcami, výrazmi, rovnicami, nerovnicami, 
grafmi a pod., či sú ochotní a schopní používať logické, kritické, abstraktné a priestorové myslenie.
V  novom ŠVP došlo k redukcii obsahu učiva matematiky a  súčasne k  redukcii počtu hodín matematiky. 
Zároveň sa od učiteľov očakáva, že z nie veľkého množstva poznatkov vyťažia optimum, budú uplatňovať 
moderné učebné metódy založené na riešení problémov a samostatnej aktívnej poznávacej činnosti žiakov. 
To kladie na učiteľov matematiky mimoriadne nároky, a preto by mali mať pre svoju prácu vytvorené v školách 
aj primerané podmienky. 

Koncepčným východiskom na skvalitnenie vyučovania slovenského jazyka a literatúry, a tým aj na zlepšenie 
úrovne čitateľskej gramotnosti sú požiadavky na uvedenú kompetenciu, ktoré sú spracované v novom 
vzdelávacom štandarde predmetu slovenský jazyk a literatúra pre nižšie sekundárne vzdelávanie v spôsobilosti 
čítanie s porozumením. 
Zaradenie čitateľskej gramotnosti do jazykovej zložky vytvára lepší priestor na využitie vedomostí žiakov o 
formálnej stránke textu na poznávanie a porozumenie obsahu textu. Umožňuje to žiakovi pochopiť funkciu 
jazykových prostriedkov v texte, zároveň mu to uľahčí chápanie zmyslu textu a pomôže mu to pochopiť 
zmysluplnosť a potrebu poznatkov o jazyku pri práci s textovými zdrojmi informácií. Výkonový štandard 
v  spôsobilosti čítanie s  porozumením uvádza konkrétne zručnosti, čo je pre učiteľa, v  porovnaní so 
vzdelávacím štandardom platným pred obsahovou reformou, podstatne kvalitnejšie didaktické východisko 
pre vyučovanie. Prepojenie troch základných spôsobilostí – čítanie s  porozumením, písanie a  hovorenie, 
detailne popísaných vo vzdelávacom štandarde jazykovej zložky predmetu SJL, je ďalšou dôležitou zmenou, 
ktorá vytvára lepšie podmienky na praktické využívanie poznatkov, ktoré získa žiak o  jazyku a  literatúre. Je 
potrebné viesť vyučovanie čítania s porozumením v rovnocennom prepojení s hovorením a písaním. Jednotlivé 
zručnosti v rámci čítania s porozumením, rozvíjané v jazykovej zložke, má žiak využívať v literárnej výchove 
a naopak, analytické zručnosti v práci s umeleckým textom umožňujú žiakom efektívnejšie pracovať s textami 
v jazykovej zložke predmetu. V literárnej výchove sa žiak učí nové poznatky o texte a za pomoci textu a aplikuje 
ich v čítaní a porozumení umeleckých a vecných textov a v tvorbe vlastných textov na slohu. 
Keďže nový vzdelávací štandard prináša zásadné zmeny do koncepcie vyučovania slovenského jazyka 
a  obsahuje množstvo nových informácií, je pre učiteľov nevyhnutné dôkladné poznanie vzdelávacieho 
štandardu pre SJL (ISCED 2), aby dokázali pripraviť školský vzdelávací program, realizovať ho a zhodnotiť. 
Žiak má právo vedieť, kedy bude vo vzdelávaní úspešný a čo sa od neho očakáva. Úsilie učiteľa by malo 
smerovať k  tomu, aby žiak porozumel, čo má zvládať čitateľsky gramotný žiak, aby pochopil význam tejto 
spôsobilosti pre jeho vzdelávanie, osobný život či profesiu. Žiakovi môže pomôcť, ak dokáže pristupovať k textu 
s jasnou motiváciou: Čo potrebujem získať z textu, aký problém, situáciu potrebujem (môžem) prostredníctvom 
z textu získaných informácií (poznatkov) riešiť.
Rovnako je dôležité, aby si žiaci osvojili postupy, ktorými sa dopracujú k porozumeniu textu. Preto navrhujeme 
vyhradiť v učive priestor na metakognitívne poznatky – poznatky o tom, ako poznávať svoje poznávanie, ako 
sa učiť z textu, ako sledovať svoje porozumenie textu a v ďalšej etape realizovať nácvik konkrétnych stratégií 
a metód, ktorými žiak získa metakognitívne zručnosti. Tento podnet navrhujeme využiť v  tvorbe školského 
vzdelávacieho programu a pripraviť samostatný tematický celok „Ako pracovať s informáciami v texte“. Žiak 
sa tak môže naučiť, ako vyhľadať informácie v texte, ako hľadať súvislosti medzi informáciami a myšlienkami 
textu, ako vyvodiť záver z textu, ako vytvoriť argumenty na zdôvodnenie svojho hodnotenia, ako využiť svoje 
doterajšie poznatky na uvažovanie o nových informáciách, ktoré z textu spracoval a podobne.
Jedno z  kľúčových postavení vo výchovno-vzdelávacom procese má rozvoj čitateľskej gramotnosti, ktorá 
je považovaná za nadpredmetovú kompetenciu. Čítanie sa stáva nástrojom ďalšieho vzdelávania. Preto 
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odporúčame učiteľom maďarského jazyka a literatúry a  tvorcom učebníc rozšíriť paletu textov, aby 
sa v  učebniciach okrem literárnych textov odrazil širší obraz sveta. Dôraz klásť na to, aby vo výchovno-
vzdelávacom procese bola v dostatočnej miere venovaná pozornosť čítaniu na verejné, pracovné a súkromné 
účely.
I keď majú naši žiaci osvojené vedomosti na dobrej úrovni, nevedia dostatočne uvažovať, interpretovať text a 
zodpovedať otázky s vyšším stupňom obťažnosti, čo môžeme pokladať za nedostatok tradície vo vyučovaní 
čítania s porozumením. Zo zahraničných štúdií vieme, že do popredia sa dostáva tzv. strategické čítanie. 
Od najútlejšieho veku je dôležité naučiť žiakov ako čítať ten-ktorý text, ak hľadáme informácie, ako postupovať, 
ak chceme posúdiť text ako celok a ako dospieť ku kritickému čítaniu textov vôbec. 
Výsledky prinášajú do určitej miery pohľad aj na to, ako sú žiaci pri výstupe zo ZŠ schopní uvažovať o tom, 
čo prečítali v súvislých a nesúvislých textoch. Preto je dôležité klásť dôraz na praktické osvojovanie jazykov 
a nielen na teoretické znalosti a uprednostňovanie klasického modelu vyučovania. 
Z obsahového hľadiska je potrebné na hodinách maďarského jazyka a literatúry zaraďovať úlohy zamerané 
na čitateľské a analytické zručnosti žiakov (čo vyplýva z textu, aký motív spracoval autor, pochopenie hlavnej 
myšlienky, synonymické vyjadrenie informácie, jazykové štýly a pod.). Tiež je potrebné posilňovať informačný 
slohový postup.
Odporúčame, aby si zadania úloh čítali žiaci sami a  aby im ich v  záujme plynulosti vyučovania nečítali 
vyučujúci.

Vo vyučovacom procese odporúčame učiteľom rôznych vyučovacích predmetov viac využívať učenie sa 
založené na objavovaní poznatkov, v ktorom je spracovanie informácií z textu prirodzenou a logickou súčasťou 
učenia sa žiaka. Úlohou učiteľa je vytvoriť podmienky na to, aby žiak mal možnosť učiť sa aj spracovaním 
informácií z  textu. Z  analýzy učiva a  cieľov učiteľovi vyplynie, na ktoré prvky učiva bude žiak potrebovať 
text a ktoré špecifické ciele v  tematickom celku sa budú realizovať aj prostredníctvom práce s  textom. Po 
tomto výbere naplánuje (vytvorí) aj úlohy na spracovanie tých poznatkov z  textu, ktoré sú určené učivom 
a cieľmi a z metód a foriem vyberie tie, ktoré sú vhodné na prácu s textom a podporujú dosiahnutie cieľa. 
Uvedomenie si funkcie textu ako prostriedku na osvojenie obsahu učiva na úrovni, ktorú špecifikujú učebné 
ciele a rešpektovanie týchto súvislostí, umožňuje učiteľovi dosiahnuť systematický charakter rozvoja čitateľskej 
gramotnosti. Tento prístup otvára tiež možnosti na výraznejšie využitie induktívneho postupu vo vyučovaní, 
v ktorom dostane žiak šancu na vyvodzovanie nových poznatkov z textu pod vedením učiteľa. 
Odporúčame učiteľom využívať texty, ktoré sú  obsahovým zameraním blízke záujmom žiakov, odrážajú 
praktické situácie, javy, ktoré sú vhodné na vyvodenie poznatku alebo jeho precvičenie. Odporúčame využívať 
rôzne médiá, ktoré publikujú súvislé a nesúvislé texty (populárno-vedecké články, správy a reportáže, úryvky 
z kníh aj príbehy zo súčasného života detí). Zdroje zverejnené na internete využívať aj na to, aby sa žiak učil 
s týmto obľúbeným médiom zmysluplne pracovať. Na zlepšovanie podmienok na rozvoj čitateľskej gramotnosti 
sú potrebné kvalitné učebnice a doplnkové učebné zdroje (cvičebnice a pracovné listy).
Skvalitnenie vyučovania nemôže byť založené na krátkodobých zmenách v postupoch učiteľa, na spontánnom 
či ojedinelom použití nových metód a foriem. Čitateľskú gramotnosť potrebuje žiak v škole na to, aby zvládol 
učenie sa, konštruoval, budoval tým svoje poznanie v oblastiach, ktoré vymedzujú jednotlivé predmety. To 
si vyžaduje od učiteľov systematický postup vo vyučovaní, ktorým sa vytvárajú lepšie podmienky na to, aby 
každý žiak dostal rovnakú šancu dosiahnuť takú úroveň čitateľskej gramotnosti, ktorú potrebuje na úspešné a 
zmysluplné učenie sa a svoj život.
V rámci kontinuálneho vzdelávania odporúčame učiteľom využívať aktualizačné vzdelávanie na prehlbovanie 
svojich kompetencií v oblasti rozvoja čitateľskej gramotnosti žiakov, ktoré ponúkajú vzdelávacie inštitúcie.
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Záver

Ako vyplýva z odporúčaní na skvalitňovanie vyučovania, a  to i z dôvodu uskutočňovaných zmien 
v  jednotlivých predmetoch v zmysle nových učebných osnov a štátneho vzdelávacieho programu, je 
potrebné posilňovať nové trendy v učive v prospech aktivít žiakov.
Výsledky testovania matematickej a čitateľskej gramotnosti i v tomto školskom roku potvrdili problémy 
našich žiakov, ktoré boli zistené v medzinárodných meraniach. Vzhľadom na závažnosť problematiky 
a dosahované výsledky považujeme za žiaduce naďalej pokračovať v testovaní kľúčových kompetencií 
a pravidelne tieto kompetencie sledovať. 
Základnou a  nevyhnutnou podmienkou pre formovanie vedomostnej spoločnosti je kvalitné školské 
vzdelávanie dostupné všetkým žiakom. Chceme, aby naši žiaci dobre obstáli nielen v medzinárodných 
meraniach, ale aby získali také zručnosti, ktoré majú význam pre uplatnenie sa na trhu práce, ďalšie 
vzdelávanie a plnohodnotný život. Je potrebné našu mladú generáciu pripraviť tak, aby sa nestratila 
v konkurencii rovesníkov z ostatných krajín EÚ.
Bez systematickej prípravy učiteľov na rozvíjanie matematickej a čitateľskej gramotnosti, bez literatúry, 
dokonca aj učebnicovej, ktorá by mohla podnietiť a ďalej rozvíjať ich učebnú aktivitu v smere rozvíjania 
matematickej a čitateľskej gramotnosti, bez účinnej spolupráce v predmetových komisiách, v regiónoch, 
na celoštátnej úrovni, nemožno očakávať výraznejšie zlepšenie výsledkov žiakov. Možnosti učiteľov sú 
ohraničené, keď im nie je poskytnutá náležitá pomoc zo strany vedenia školy, metodicko-pedagogických 
centier, Štátneho pedagogického ústavu, zriaďovateľov a  taktiež Ministerstva školstva Slovenskej 
republiky, napr. rozširovaním možností vzdelávania, zabezpečením učebných prostriedkov, životných 
podmienok, atď.
Ďakujeme všetkým riaditeľom a pedagógom vybraných ZŠ, ktorí nepodcenili prípravu testovania 
matematickej a čitateľskej gramotnosti a prispeli k objektívnemu priebehu testovania.
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Úloha č. 1 Turistika

Pozorne si prečítajte texty a otázky k úlohe.
      
Turista sa vydal na trojdňovú túru. Každý deň si urobil dve prestávky a na 
jednotlivých úsekoch išiel rôznou rýchlosťou. Graf zobrazuje priebeh 
jeho túry v prvom dni. 

Otázka č. 1.1
Akou rýchlosťou v metroch za minútu išiel turista na úseku, ktorý prešiel najrýchlejšie?

Riešenie:

Odpoveď:                                           m/min.

Otázka č. 1. 2
Zistite z grafu, koľko km prešiel turista prvý deň.
Vypočítajte, koľko km prešiel turista za tri dni, ak druhý deň prešiel 1,5-krát viac km ako prvý deň a tretí deň 
o 2,5 km menej ako druhý deň?

Riešenie:
1. deň	 .............
2. deň	 .............
3. deň	 .............
Spolu	 .............

Odpoveď:                                                 km
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Úloha č. 2 Reštaurácia

Prečítajte si pozorne texty a prezrite údaje na jedálnom lístku.

V reštaurácii U zeleného trojlístka ponúkali jedlá z nasledovného jedálneho lístka. 

Testovanie matematickej a itate skej gramotnosti žiakov 9. ro níka ZŠ T9-2009 
 

Úloha . 2 Reštaurácia 
 
Pre ítajte si pozorne texty a prezrite údaje na jedálnom lístku. 
 
V reštaurácii U zeleného trojlístka ponúkali jedlá z nasledovného jedálneho lístka.  

Jedálny lístok
Cenník je platný od 1.1.2009. Príprava jedál trvá 30 minút.

Polievky

Bezmäsité jedlá

Prílohy

Jedlá z rýb

Jedlá z hydiny

1.  0,30 l   Kapustová s klobásou                          1,45 € 
3.  0,30 l   Fazu ová                                            1,49 €

4.  150/220 g   Plnené vyprážané kuracie prsia (syr Niva, šunka)             4,91  €
5.  150/200 g   Kuracie prsia so syrovou omá kou                                   4,81  €
6.  150/230 g   Kurací špíz s  pikantnou omá kou                                   4,65 €
7.  150/240 g   Kurací steak s miešanou zeleninou                                  4,98  €
8.  150/230 g   Kuracie soté Chopok (kur. prsia, šampi óny, smotana)        7,80 €
9.  150/210 g   Kurací plnený reze  umbier (kur. pe e , šampi óny)         4,91 €

10. 150/180 g  Demänovský pstruh na rošte                                           4,65 €
11. 150/180 g  Pstruh na zbojnícky spôsob                                             4,98 €
12. 150/180 g  Zubá  na grile                                                             7,80  €

13. 120/160 g  Vyprážaný syr                                                             3,80 €
14. 200/300 g  Zeleninové rizoto                                                        3,15   €
15. 150/180 g  Zapekaná brokolica s holandskou omá kou                      3,65  €

16 . 100 g  Zemiaky varené                                                                  0,50  €
17 . 100 g  Zemiaky opekané                                                                0,60 €
18 . 150 g  Ryža dusená                                                                      0,80  €
19 . 150 g  Kned a                                                                             1,20  €
20 .   30 g  Chlieb                                                                              0,10  €

2.  0,50 l   Kotlíkový jelení guláš                             4,28 €

Váha mäsa je uvedená v gramoch po tepelnej úprave / v surovom stave

Konverzný kurz: 1   € = 30,1260,- Sk
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Otázka č. 2.1
Koľkými rôznymi spôsobmi si môžeme vybrať 1 polievku, 1 jedlo z  hydiny a  1 prílohu z  jedálneho lístka 
v reštaurácii U zeleného trojlístka?

Riešenie:
Zakrúžkujte správnu odpoveď.
A.	 90  			
B.	 33   		
C.	 14 			    
D.	   6

Traja kamaráti Braňo, Roman a  Jozef si z  jedálneho lístka v  reštaurácii U  zeleného trojlístka vyberali 
nasledovne:
Braňo si vybral kapustovú polievku s klobásou a Jozef fazuľovú polievku. Roman nemal chuť na polievku. 
Braňo si vybral zeleninové rizoto. Jozef si objednal kurací plnený rezeň Ďumbier a 100 g varených zemiakov. 
Roman si vybral zubáča na grile a 150 g dusenej ryže.

Otázka č. 2.2
Koľko eur stál celý obed, ktorý si vybral Jozef?

Riešenie:

Odpoveď:                                                      €

Otázka č. 2.3
Roman zaplatil celkovú sumu za všetky tri obedy spolu. Pri platbe platil stravnými lístkami v hodnote 3 € 
a zvyšok ceny doplatil v hotovosti. 
Akú sumu doplatil Roman v hotovosti?

Riešenie:

Odpoveď:                                                      €

Ukážky úloh z matematickej gramotnosti
Testovanie matematickej a itate skej gramotnosti žiakov 9. ro níka ZŠ T9-2009 

 

Otázka . 2.1 
Koľkými rôznymi spôsobmi si môžeme vybrať 1 polievku, 1 jedlo z hydiny a 1 prílohu 
z jedálneho lístka v reštaurácii U zeleného trojlístka? 
 
Riešenie: 
 
Zakrúžkujte správnu odpoveď. 
 
A. 90      
B. 33      
C. 14      
D.   6 
 
 
Traja kamaráti Braňo, Roman a Jozef si z jedálneho lístka v reštaurácii U zeleného trojlístka 
vyberali nasledovne: 
Braňo si vybral kapustovú polievku s klobásou a Jozef fazuľovú polievku. Roman nemal chuť 
na polievku. Braňo si vybral zeleninové rizoto. Jozef si objednal kurací plnený rezeň Ďumbier 
a 100 g varených zemiakov. Roman si vybral zubáča na grile a 150 g dusenej ryže. 
 
Otázka . 2.2 
Koľko eur stál celý obed, ktorý si vybral Jozef? 
 
Riešenie: 
 
 
 
 
 
    
 
 

                                    € Odpove : 
Otázka . 2.3 
Roman zaplatil celkovú sumu za všetky tri obedy spolu. Pri platbe platil stravnými lístkami 
v hodnote 3 € a zvyšok ceny doplatil v hotovosti.  
Akú sumu doplatil Roman v hotovosti? 
 
Riešenie: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Odpove :                                      € 
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                                    € Odpove : 
Otázka . 2.3 
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Odpove :                                      € 
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Testovanie matematickej a itate skej gramotnosti žiakov 9. ro níka ZŠ T9-2009 
 

 
 
Úloha . 3 Klub priate ov Slovenského národného múzea  

 
Otázka . 3.1 
Ktorá postava na obrázku sa približuje svojím vysloveným názorom k nasledovnému 
výroku a prečo má taký názor?  
Národ, ktorý nepozná svoje dejiny, si nezaslúži, aby existoval.  
Odpoveď sformulujte do krátkej vety. 
 

 Odpove :  
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Úloha č. 3 Klub priateľov Slovenského národného múzea 

Otázka č. 3.1
Ktorá postava na obrázku sa približuje svojím vysloveným názorom k nasledovnému výroku a prečo má taký 
názor? 
Národ, ktorý nepozná svoje dejiny, si nezaslúži, aby existoval. 
Odpoveď sformulujte do krátkej vety.

Odpoveď: 

Ukážky úloh z čitateľskej gramotnosti v SJ
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Úloha č. 4 Chorvátsko

Pozorne si prečítajte text o Chorvátsku. Vypracujte otázky, ktoré za ním nasledujú.

Územie Chorvátska sa rozprestiera od vonkajších východných 
okrajov Álp na severozápade až po Panónsku nížinu a brehy Dunaja 
na východe. V strednej časti územia sa nachádza Dinarské pohorie 
a juh je lemovaný pobrežím Jadranského mora. 
Chorvátsko sa vyznačuje dvomi podnebnými pásmami. Vo 
vnútrozemí má podnebie prevažne kontinentálny a horský ráz, 
zatiaľ čo pozdĺž pobrežia prevláda príjemné stredozemné podnebie 
s veľkým počtom slnečných dní so suchými horúcimi letami    a s 
miernymi vlhkými zimami. Jeseň je značne teplejšia než jar. 
Priemerná teplota vo vnútrozemí krajiny je až 20 ºC v januári a 23 
ºC v auguste.  Podnebie je výrazne ovplyvnené morom. Chorvátsko 
má na severe mierne podnebie a na južnom pobreží stredomorskú 
klímu. Priemerná teplota v prímorských oblastiach je 8 ºC v januári 
a 31 ºC v auguste. Teplota mora v zime je okolo 12 ºC, začiatkom 
leta približne 21 ºC. Priemerné ročné zrážky sa pohybujú medzi 600 mm a 3 850 mm.
Chorvátsko má značne rozvinutý cestovný ruch najmä vďaka starobylým mestám s  neopakovateľnou 
atmosférou (Dubrovník, Zadar, Split), jadranským prímorským letoviskám a kúpeľným strediskám. Mestá majú 
veľa spoločného aj s našou históriou v rámci rakúsko-uhorskej monarchie: Pula bola vojenským prístavom 
monarchie, Opatija bola najluxusnejším a  najobľúbenejším letoviskom cisárstva. Vojna, ktorá sprevádzala 
rozdelenie Juhoslávie, spôsobila krajine nedozerné škody a na istý čas utlmila aj rozvoj turizmu.

(Zdroj: internet)
Otázka č. 4.1 
Prečo sa zastavil na niekoľko rokov cestovný ruch v Chorvátsku? 
Odpovedajte maximálne jednou vetou.

Odpoveď:

Ukážky úloh z čitateľskej gramotnosti v SJ
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Otázka . 4.1  
Prečo sa zastavil na niekoľko rokov cestovný ruch v Chorvátsku?  
Odpovedajte maximálne jednou vetou. 
 
Odpove :  
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Úloha č. 5 Ponuka hotela

Pozorne si prečítajte text. Vypracujte otázky, ktoré za ním nasledujú.

Štvorhviezdičkový horský hotel Lesana ponúka ubytovanie v 21 dvojlôžkových izbách (možnosť 
prístelky) – televízia s LCD obrazovkou, internet, chladnička, terasa.

Využite jedinečnú šancu
a rezervujte si týždňový pobyt za bezkonkurenčnú cenu 151 €/os.

Prežite leto v jednom z najkrajších miest Kysuckej vrchoviny.
Ponúkame ubytovanie aj v *** drevených bungalovoch Lesana s romantickou atmosférou.

Cena za ubytovanie v 2 – 4-lôžkových izbách  17 €/os.

REKREAČNÉ STREDISKO VRANÁR
ponúka množstvo zážitkov 

(detský park MINI s trampolínou, tenisový kurt, futbalové ihrisko, stádo kanadských koní, koliba na 
večerné grilovanie, turistické chodníky, cyklistické trasy a množstvo iných atrakcií).

Na relax po športovom dni sú pripravené:
   plavecký bazén (25 x 12,5 m), 
   fínska sauna, 
   infrakabínka, 
   posilňovňa.

	 Naši maséri majú pripravených 15 druhov masáží.
Bližšie informácie a objednávky na www.rsvranar.sk

Tel.: +421 41 420 6811, Fax: +421 41 420 6806 

Otázka č. 5.1 
Ktoré z nasledujúcich tvrdení nevyplýva z textu?
A. Bungalovy poskytujú menej komfortné bývanie ako hotel.	
B. Informácie o rekreačnom stredisku nájdete v miestnom denníku.
C. V kufri účastníka pobytu je výhodné mať pribalené plavky.
D. Pobyt v rekreačnom zariadení Vranár je vhodný aj pre rodiny s deťmi.

Otázka č. 5.2
Napíšte, ako treba správne vpísať slovom sumu do peňažnej poštovej poukážky za týždňový pobyt pre jednu 
osobu.
Odpoveď:                                                                                                                                                          €

Otázka č. 5.3
Ktorá z možností vystihuje nasledovnú vetu?
Štvorhviezdičkový horský hotel Lesana ponúka ubytovanie v 21 dvojlôžkových izbách s možnosťou prístelky.

A. V horskej ubytovni Lesana poskytujú ubytovanie v trojposteľových izbách.  
B. Horský hotel Lesana má kapacitu izieb maximálne pre 21 návštevníkov. 
C. V ubytovni Lesana je luxusne zariadených 21 izieb pre najviac dvoch hostí.
D. V horskom hoteli Lesana môžu v jednej izbe bývať spolu aj traja hostia. 

Ukážky úloh z čitateľskej gramotnosti v SJ
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Úloha č. 6 Spoločenská hra

Spoločenská hra vyžaduje od hráčov sústredenosť a vysokú kombinatorickú schopnosť. Hru nazývajú ako 
päťpísmenová hra, podľa jej najčastejšej formy.
Pôvodne je to poľská hra, v ktorej hráč musí nájsť skryté písmeno podľa daných pravidiel. Spoluhráč alebo 
skupina spoluhráčov sa dohodne na určitom písmene a pýtajúci sa, ktorý nepozná vytypované písmeno, ho 
musí vydedukovať tak, že povie ľubovoľné päťpísmenové slovo. Spoluhráči len potvrdia, či sa skryté písmeno 
nachádzalo v  danom slove alebo nie. Podľa negatívnych odpovedí hráč postupne vylučuje nesprávne 
písmená. 
Hra sa skončí uhádnutím skrytého písmena pomocou päťpísmenových slov a  postupným vylučovaním. 
Viackrát nie je dovolené hádať. Hra pokračuje dovtedy, kým hráč neuhádne skryté písmeno. 

(Lukácsy András: Elmés játékok, játékos elmék. 228. o. Madách Könyvkiadó,  
Bratislava, 1985 - voľný preklad)

          

Otázka č. 6.1
Aký najmenší počet hráčov môže hrať túto spoločenskú hru? Odpoveď napíšte do  vyznačeného políčka 
jedným slovom.

Otázka č. 6.2
Rozhodnite o pravdivosti a nepravdivosti jednotlivých tvrdení v tabuľke. Svoje odpovede zakrúžkujte.

Spoločenská hra je poľského pôvodu. pravdivé nepravdivé

Pri každom písmene si musíme vymeniť hráča. pravdivé nepravdivé

Hra nevyžaduje kombinatorickú schopnosť. pravdivé nepravdivé

Cieľom hry je, aby sme našli skryté písmeno. pravdivé nepravdivé

Ukážky úloh z čitateľskej gramotnosti v MJ
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Úloha č. 7 Podnikateľ, manažér a odborný pracovník 

Problém spočíva v tom, že v tele každého, kto sa pustí do podnikania, žijú traja duchovia. Tými duchmi sú: 
podnikateľ, manažér a odborný pracovník. Problémy sa skumulujú v momente, keď každý z duchov chce 
byť šéfom a nikto sa nechce stať podriadeným toho druhého. A tak sa spolu pustia do podnikania, aby sa 
oslobodili od šéfa, od zamestnávateľa. Je to moment vzniku problémov.
V každom z nás hrá prorockú úlohu podnikateľ. On vlastne tvorí víziu, vo svojich myšlienkach maľuje obraz 
budúcnosti. Podnikateľ sústavne žije v budúcnosti, nikdy nie v minulosti a len občas v prítomnosti. Vtedy je 
najšťastnejší, keď ho nechajú hrať sa s myšlienkou, „čo by sa stalo keby“.
Manažér je praktický. Bez neho by neexistovalo plánovanie, poriadok a  hodnovernosť. Manažér všetko 
precízne usporiada, čo podnikateľ vytvoril a vysníval. Bez manažéra by neexistoval obchod, bez podnikateľa 
by neexistovali zlepšovacie návrhy. Napätá situácia a protiklad medzi podnikateľovými snami a manažérovým 
zmyslom pre praktickosť je zrodom veľkých činov a zmien.
Odborný pracovník je ten, ktorý všetko realizuje. On žije v prítomnosti. Uvedomuje si, že keby jeho nebolo, 
nebolo by nič zrealizované, a existovali by len ľudia, ktorí by iba uvažovali o veciach a nie o tom, čo by bolo 
potrebné spraviť.
Odborný pracovník zbožňuje majstrovať. Podľa neho nie je potrebné toľko rozmýšľať o veciach, ale o tom, 
ako ich zrealizovať. Podnikateľ vždy vyvráti plány odborného pracovníka, keď oznámi, že má znova nové 
myšlienky, plány a sny. Manažér chce dávať sústavne veci do poriadku, myslí si, že on je v podnikaní prvotne 
dôležitý, pričom si neuvedomuje, že tým podnikateľa degraduje o stupeň nižšie. Veliť by chcel manažér.
Osobnosť typického malého podnikateľa tvorí iba 10 % podnikateľ, 20 % manažér a 70 % odborný pracovník. 
Kým v duchu bojuje manažér s podnikateľom, do popredia sa dostáva odborný pracovník, čo je pre podnikanie 
katastrofou, lebo pri kormidle nie je vhodný človek. 

(Michael E. Gerber: A vállalkozás mítosza. Bagolyvár Könyvkiadó, 1995, 13-24. o. - voľný preklad)

Otázka č. 7.1
Priraďte dané vlastnosti k podnikateľovi (označte číslicou 1), k odbornému pracovníkovi (označte číslicou 2) 
a k manažérovi (označte číslicou 3). 
Napr.: konštruktívny......2.....

kreatívny	 ___________ 	 hodnoverný	___________
zručný	 ___________ 	 praktický	 ___________
vizionársky	 ___________ 	 predvídavý	 ___________

Otázka č. 7.2
Čo znamená slovo cudzieho pôvodu degraduje uvedené v texte? Odpoveď napíšte na vyznačenú čiaru.

Otázka č. 7.3
Z textu presne citujte vetu, ktorá vysvetľuje, čo znamená úplnú katastrofu pre podnikanie. Odpoveď napíšte 
do vyznačeného políčka.

Ukážky úloh z čitateľskej gramotnosti v MJ
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Úloha č. 1 Turistika
Otázka č. 1.1
Správna odpoveď: 3 body
50 m/min

Čiastočne správna odpoveď: 1 - 2 body
3 km/ h alebo  0,83 m/s: 2 body
6 km/ 2 h: 1 bod 

Nesprávna odpoveď: 0 bodov
Iné odpovede

Otázka č. 1.2
Správna odpoveď: 2 body
33,5 km

Čiastočne správna odpoveď: 1 bod
9 km
Správny postup (matematizácia reálnej situácie) s numerickou chybou

Nesprávna odpoveď: 0 bodov
Iné odpovede

Úloha č. 2 Reštaurácia
Otázka č. 2.1
Správna odpoveď: 1 bod
A: 90

Nesprávna odpoveď: 0 bodov
Iné odpovede

Otázka č. 2.2
Správna odpoveď: 1 bod
6,90 €

Nesprávna odpoveď: 0 bodov
Iné odpovede

Otázka č. 2.3
Správna odpoveď: 3 body
2,1 €

Čiastočne správna odpoveď: 1 – 2 body
20,1 €, čo predstavuje sumu za tri obedy: 1 bod
Správny postup (matematizácia reálnej situácie) s numerickou chybou: 2 body

Nesprávna odpoveď: 0 bodov
Iné odpovede

Riešenie a hodnotenie úloh z matematickej gramotnosti
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Úloha č. 3 Klub priateľov slovenského národného múzea

Otázka č. 3.1
Správna odpoveď: 2 body
(možnosti správnych odpovedí):
	 Svojím názorom sa k výroku približuje Pavel Dvořák, lebo je historik. 
	 Pavel Dvořák, pretože sa zaoberá dejinami.                                                                    

Čiastočne správna odpoveď: 1 bod 
	 Pavel Dvořák.                                                                                                                                    

Nesprávna odpoveď: 0 bodov
Iné odpovede. Napríklad:
	 Petra a Mravec.
	 Národ nepozná svoje dejiny.
	 SNM je naozaj niečo, do čoho môžem investovať ako do správnej aktivity.
(ak odbočia od témy, ak neodpovedajú na otázku)                                                                      
                                                                                                     
Úloha č. 4  Chorvátsko

Otázka č. 4.1 
Správna odpoveď: 1 bod
(možnosti správnych odpovedí):
	 Cestovný ruch sa na niekoľko rokov zastavil kvôli vojne.
	 Prekvitanie cestovného ruchu bolo pozastavené kvôli vojne, ktorá spôsobila Chorvátsku veľké škody.
	 Prekvitanie cestovného ruchu bolo pozastavené kvôli vojne.
	 Vplyvom vojny. 
	 Kvôli vojne.                                                                                  

Nesprávna odpoveď: 0 bodov
Iné odpovede. Napríklad:
	 Kvôli jadranským prímorským letoviskám a kúpeľným strediskám.
	 Kvôli finančnej kríze.
	 vojna  
(ak odbočia od témy, ak odpoveď nie je napísaná ako veta)                                                                                                          
                                                                                                  
Úloha č. 5  Ponuka hotela

Otázka č. 5.1 
Správna odpoveď: 1 bod
	 B. Informácie o rekreačnom stredisku nájdete v miestnom denníku.
												          
Nesprávna odpoveď:
Iné odpovede.

Riešenie a hodnotenie úloh z čitateľskej gramotnosti v SJ
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Otázka č. 5.2
Správna odpoveď (možnosti správnych odpovedí): 3 body
	 Stopäťdesiatjeden
	 Jednostopäťdesiatjeden    
	 STOPÄŤDESIATJEDEN    

Čiastočne správna odpoveď: 1 – 2 body
S jednou chybou: 2 body
Napríklad:
	 Sto päťdesiatjeden               
S dvoma chybami: 1 bod
Napríklad:
	 stopäťdesiatjedna 
      
Nesprávna odpoveď:
Iné odpovede. Napríklad:
	 Päťdesiatjeden, 
	 päťdesiatjedna 
	 (alebo s viacerými chybami)

Otázka č. 5.3
Správna odpoveď: 1 bod
D. V horskom hoteli Lesana môžu v jednej izbe bývať spolu aj traja hostia.  

Nesprávna odpoveď: 0 bodov
Iné odpovede.

Úloha č. 6  Spoločenská hra

Otázka č. 6.1
Správna odpoveď: 2 body
(možnosti správnych odpovedí): 
	 Spoločenskú hru môžu hrať najmenej dvaja. 
                                                                   
Čiastočne správna odpoveď: 1 bod
	 2                                                                                                                                  

Nesprávna odpoveď: 0 bodov
Iné odpovede. Napríklad:
	 Spoločenskú hru hrajú traja. štyria, piati atď. 

Otázka č. 6.2
Správna odpoveď: 2 body
 (možnosti správnych odpovedí): 
	 Spoločenská hra je poľského pôvodu. : pravdivé 

Riešenie a hodnotenie úloh z čitateľskej gramotnosti v MJ
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	 Pri každom písmene musíme vymeniť hráča. : nepravdivé 
	 Hra nevyžaduje kombinatorickú schopnosť. : pravdivé
	 Cieľom hry je, aby sme našli dopredu dané písmeno. :nepravdivé.

Čiastočne správna odpoveď:  1 bod
Napríklad:
	 Pravdivé, pravdivé  pravdivé, nepravdivé.
Nesprávna odpoveď: 0 bodov
Iné odpovede.

Úloha č. 7  Podnikateľ, manažér a odborný pracovník

Otázka č. 7.1 
Správna odpoveď: 3 body
Kreatívny: 1
Zručný: 2
Vizionársky: 1
Hodnoverný: 3
Praktický: 3
Predvídavý: 1

Čiastočne správna odpoveď:  1 - 2 bod
Za päť správnych odpovedí: 2 body
Za štyri správne odpovede: 1 bod

Nesprávna odpoveď: 0 bodov
Menej ako tri správne odpovede alebo zle priradené čísla.

Otázka č. 7.2
Správna odpoveď: 2 body
(možnosti správnych odpovedí): 
	 ponižuje
Čiastočne správna odpoveď: 1 bodov
	 nepovažuje podnikateľa za hodnoverného.
	 Chce veliť, pričom ponižuje podnikateľa.
Nesprávna odpoveď: 0 bodov
	 Spolupracuje.
	 Nepozýva šéfa na spoločenské udalosti atď.

Otázka č. 7.3
Správna odpoveď: 1 bod
	 Kým podnikateľ a manažér sa hádajú, do popredia sa dostáva odborný pracovník. 

Nesprávna odpoveď: 0 bodov
	 Citovanie inej vety alebo nesprávne citovanie inej vety.


